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Resumen

El presente articulo tiene como objetivo determinar la aplicabilidad de
las técnicas metodoldgicas para un aprendizaje significativo. Esta investiga-
cién partié de un andlisis profundo de inquietud sobre los mapas concep-
tuales y los diagramas de “V”, presentados por los autores Gonzdlez y Novak,
Ausubel y Gowin, quienes presentan un método para la ensefianza de las
ciencias fundada en los mapas conceptuales, se estudio la teoria cognoscitiva
y constructivista. Dichas técnicas tienen una gran magnitud de experiencias
en el Doctorado de Ciencias humanas, quienes han practicado estos mapasy
Ia “V” de Gowin. La metodologia empleada fue la descriptiva por ser un
tema muy controversial en la ciencia humana. Todo ese compendio de con-
notaciones de principios psicopedagégicos fomenta en el alumno actitudes
positivas hacia el estudio y finalmente el desarrollo de sus potencialidades.

Palabras clave: Mapas conceptuales, diagramas de “V” y aprendizaje signi-
ficativo.
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Methodological Techniques for Significant
Learning

Abstract

The objective of this article was to determine the applicability of meth-
odological techniques for significant learning. The investigation began with
a deep analysis of concerns regarding conceptual maps and “V” diagrams
presented by the authors Gonzilez and Novak, Ausubel and Gowin who set
forth a method for teaching the sciences based on conceptual maps; cogni-
tive and constructivist theory were studied. These techniques have been used
extensively in the Doctoral Program for Human Sciences, where the use of
maps and the “V” of Gowin have been practiced. The methodology was de-
scriptive, since it is a controversial topic in human science. The entire com-
pendium of connotations for psycho-pedagogical principles foments posi-
tive attitudes in the student toward study and finally, the development of

his/her potential.

Key words: Conceptual maps, “V” diagrams, significant learning.

1. Introduccién

Las instituciones educativas jue-
gan un papel muy importante en los
distintos cambios acelerados que
presenta el sistema educativo con
sus métodos y técnicas establecidas a
través de los distintos centros educa-
tivos, esos cambios sociales se evi-
dencian en los diferentes contextos y
escenarios educativos. Es por ello,
que cabe a reflexion indagar sobre
otros métodos y técnicas para satis-
facer de una demanda de un conjun-
to de conocimientos que cada quien
tiene en su reflexion, Toulmin
(1991) se refleja en una ideas de ca-
racter evolutivo del conocimiento

con sus referencias paradigmaticas,
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lo anterior tiene implicaciones inte-
resantes para la tarea del docente
donde el enfoque constructivista ac-
tia como reflexién con el cimulo
de conocimientos que el alumno ya
trae con los nuevos por adquirir a
través de las distintas metodologias
que le presente cada disciplina y de
alli se derivan una serie de métodos
y técnicas establecidas para la ense-
nanza-aprendizaje y que el apren-
dizaje sea mas duradero y se con-
vierta en significativo. Donde el do-
cente se convierta en un mediador
en el aula, al direccionar los diferen-
tes topicos.

Las técnicas metodoldgicas para
un aprendizaje significativo requiere
de varios métodos es por ello, que en
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esta investigacion se proponen una
serie de métodos y técnicas como
son los mapas conceptuales y la “V”
de Gowin, considerados como he-
rramientas ‘indispensables para la
ensefianza de las ciencias.

En el dmbito de formacién do-
cente se han considerado muchos
métodos y técnicas para que el do-
cente como gufa sea un comunica-
dor y portador de mecanismos pa-
radigmaticos que orienten el apren-
dizaje. Pues dentro de éstos enfo-
ques se inscribe la teoria constructi-
vista donde se fundamentan dichos
métodos.

El individuo desde su respecti-
va conducta crea una serie de con-
ceptos que en este caso Toulmin los
llamarfa evolucién de conceptos,
donde el individuo pone a volar sus
pensamientos para colocarlos en ac-
cién. Desde esta posicion definida
por esa red analiza y canaliza sus
posibilidades de pensar, de hacer,
saber y conocer sus competencias
en las circunstancias o el contexto
donde se encuentra.

Es por ello que los mapas con-
ceptuales yla“V” de Gowin son con-
siderados técnicas vivas como apor-
te a la enseflanza que sirve tanto
para aprender el alumno como para
evaluar el profesor.

2. Situacién problema
Las instituciones escolares pre-

sentan una serie de problemas en
cuanto a métodos y técnicas para la

ensefianza a pesar de los muchos in-
vestigadores sobre este tépico, es
por ello que se plantean una serie
de requerimientos para la elabora-
cidn de los mapas conceptuales y la
“V” de Gowin donde son considera-
dos como experiencias en los nive-
les de primaria secundaria y supe-
rior, aun en los estudios del cuarto
nivel ademds para la implantacién
de cursos talleres y seminarios son
elementos bien considerados para
las ponencias.

La perspectiva constructivista
contribuye a superar existente en el
ambito de la ciencia, donde se con-
sidere un aprendizaje de futuro de
forma creativa y constructiva (como
lo plantea Novak).

Entonces el problema radica en
la forma de hacer éstos mapas, pero
este trabajo les explica la forma de
c6mo elaborarlos y de cémo tomar
el apunte en los diferentes semina-
rios, talleres y conferencias.

Etimoldgicamente el método
seglin Nerici (1973), quiere decir
“camino para llegar a un fin". Puede
decirse entonces, que el método es
el planteamiento general de la ac-
cién de acuerdo a un criterio dado,
teniendo en cuenta las metas, aun-
que los conceptos de métodos y téc-
nicas no estan esclarecidos, todavia
existen algunas controversias.

Por su parte el autor expone
que el método es mas amplio que la
técnica. La técnica esta mas adscrita
a las formas de como se presenta la
catedra en estos casos estudiados.
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En consecuencia, por lo visto la
técnica de ensefianza tiene un signifi-
cado que se refiere a la manera de uti-
lizar los recursos didicticos para la
ensefnanza positiva en el educando.

En el orden de ideas, métodos
son aspectos generales donde pre-
valece la accién, mientras que la téc-
nica es la forma de actuar para al-
canzar una meta.

Puede decirse que la técnica de
ensefianza es el recurso didactico en
el cual se presenta la accién del mo-
mento, y ésta representa la manera de
hacer efectivo un propésito bien defi-
nido de la ensefianza-aprendizaje.

Por lo que se puede decir el mé-
todo es el conjunto de escenarios
coordinados para dirigir el aprendi-
zaje del alumno dentro, debido a
que éste es quien direcciona la pre-
sentacion de una disciplina.

Considerando todo este com-
pendio el método no desplaza al do-
cente, por el contrario lo enriquece,
debido a que el docente lo conjuga
con su lenguaje acorde a la ensefian-
za que va emplear. Por su puesto, en
la presentacién de una citedra se dis-
pone de tres elementos a saber:

a) Lenguaje:

Es el recurso que el profesor no
puede cambiar, pero si enriquecer
con sus experiencias, métodos y téc-
nicas establecidas para hacerlo mas
positivo. Oliveira Lima hace sus ob-

jeciones sobre el elevado porcentaje.

que el lenguaje representa en las es-
cuelas como tnico medio de pre-
sentacion en la materia.
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b) Material diddctico:

Es un excelente material auxi-
liar para las exposiciones colocando
en el primer nivel el pizarrén, es un
buen recurso, el docente puede ha-
cer muchas representaciones con un
pedazo de tiza en el pizarrén, moti-
vando, ilustrando y hacer concreta
una clase.

c) Métodos y Técnicas:

Es el paso vehicular coordinado
metodologicamente para una cite-
dra y adecuada para que el alumno
se le haga mas efectivo el aprendiza-
je. Aunado a éstos elementos esta-
mos viviendo momentos cruciales
en el sistema educativo a pesar de
las miles tecnologias en el mercado.
El acelerado ritmo de adaptacién de
reformas en la vida actual, debe
abocarse a los cambios politicos,
econdmicos y tecnoldgicos etc. En
el paradigma emergente que se pre-
senta tanto el docente como el
alumno debe indagar y conocer es-
trategias competitivas en este mun-
do cambiante. Por ello, tenfan que
ser precisas estas acciones innova-
doras que involucran tanto al profe-
sor como el alumno, curriculum,
contexto social y evaluacién.

Naisbitt (1980), sefiala que tra-
bajando con Novak, se dio cuenta de
la gran potencialidad de su teoria en
el campo educativo y su gran virtua-
lidad para subvenir a las necesidades
actuales de la educacién. Pues el au-
tor explica que se trata de una teoria
que ha surgido desde la realidad es-
colary para esa realidad misma en su
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esencia. Esta teorfa es la psicologia
de la cognicién (cognitivismo), que
procura describir en lineas genera-
les lo que sucede cuando el ser hu-
mano se sitda y organiza su mundo.
Se preocupa de los procesos de
comprensién, transformacién, al-
macenamiento y uso de la informa-
cién envueltos en la cognicién.

Todo esto se refleja en la teoria
constructivista, donde el conoci-
miento no es estdtico es dindmico,
flexible y evoluciona en nuevos ha-
llazgos y parte de la estructura cog-
nitivo que cada ser humano posea.

Por otra parte tal afirmacién de
estos autores, se fundamenta esta
teoria en que las necesidades de las
herramientas instruccionales son ne-
cesarias para tal fin. En cuanto en el
seno de ésta teoria surgen estas po-
derosas herramientas instrucciona-
les denominadas mapas conceptua-
les y los diagramas de “V”, o lo que
se conoce como la “V” de Gowin.

Los mapas conceptuales con-
siste en el conocimiento que se tie-
ne acerca de un irea o tema deter-
minada, consiste en la construc-
cion de conceptos de aquel drea en
un sistema coordinado y ordenado
Novak (1980), y este sistema se
simboliza en mapas.

El diagrama de “V”, se trata de
un recurso heuristico, es decir, que
sirve para ayudar a resolver un pro-
blema o para entender un procedi-
miento Novak y Gowin (1988).

Es menester tanto los mapas
conceptuales como la “V” de Gowin

ayudar a los alumnos a aprender
cémo aprender significativamente,
este es un valioso instrumento por-
que el alumno es quien lo construye
su propio conocimiento.

Dichas herramientas con su do-
minio y posibles implicaciones teo-
ria/practica, el profesor cambiara el
significado de su experiencia recu-
perara su verdadero papel de guia
de los procesos de construccién que
protagonizan los alumnos en sus
escenarios competitivos.

3. Objetivos

3.1. Objetivo General

Determinar la aplicabilidad de
las técnicas metodoldgicas para un
aprendizaje significativo.

3.2. Objetivos Especificos

® Analizar la terminologia de los
mapas conceptuales y los dia-
gramas de “V”.

® Aplicar cada una de las técnicas
que operan en la ensefian-
za-aprendizaje.

¢ Elaborar un mapa conceptual y
1a"V” de Gowin.

¢ Relacionar los mapas concep-
tuales y la “V” de Gowin con la
estructura cognitiva.

4. Marco teérico
El indice mas seguro de civiliza-
ci6én de un pueblo estriba en calidad

de la ensefianza que se otorga a las
nuevas generaciones, y Venezuela no

35



Emifia Cuenca y Gladis Herndndez

Técnicas metodoldgicas para un aprendizaje significativo

escapa de esa necesidad que tiene
de renovar sus planes curriculares
para su transformacion, y el docente
como gerente emprendedor de la
sociedad a la que pertenece, debe
ofrecer oportunidades de una 6pti-
ma formacién como resultado de
los avances cientificos y tecnolégi-
cos. Donde se plantea un hombre
integral ante las necesidades que
imperan en nuestro pafs, por ello, el
docente como mediador del apren-
dizaje debe encaminarse a plantear
estrategias acordes para la prepara-
ciéon de los alumnos, por ello se
consideran las siguientes técnicas y
métodos.

En esta investigacién se ha
abordado los mapas conceptuales
como instrumento para el aprendi-
zaje y se conceptualizan asi:

El mapa conceptual “es una re-

presentacion visual de la jerarquiay .

las relaciones entre conceptos con-
tenidos por un individuo en su
mente” Novak (1980).

Para Stewart (1979), el mapa
conceptual es un instrumento para
representar la estructura conceptual
de una disciplina o parte de una dis-
ciplina en dos dimensiones: que va
desde lo mads general a lo especifico,
y de lo especifico a lo mas general
del planteamiento.

Es un método para ayudar a estu-
diantes y educadores a captar el signi-
ficado de los materiales que se van a
aprender Novak y Gowin (Docu-
mento de Trabajo Dra. Maria E. Fe-
bres (1998).
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Importancia de los Mapas
Conceptuales

- Es una construccién de concep-
tos de aquella drea en un siste-
ma coherente y ordenado.

- Cuando se escucha una confe-
rencia, Foro, jornadas, talleres,
también cuando se escribe tex-
to, articulo y folleto se transfor-
ma en una estructura jerdrquica
en su mente, para un aprendi-
zaje duradero.

- Puede servir como mediador
traduciendo material jerdrqui-
co a texto lineal o viceversa.

- Facilita el verdadero intercam-
bio entre el profesor y el alum-
no revelando los conceptos que
estin presentes en el material
de ensefianza y en el alumno.

- Facilita la planificacién curricu-
lar.

- Ayuda a lograr los aprendizajes
significativos a través de con-
ceptos con anclajes de cémo
funciona el cerebro con esta asi-
milacién.

5. Relacién entre los mapas
conceptuales y los
aprendizajes significativos

Es algunas catedras es frecuente
que los alumnos memoricen meca-
nicamente definiciones o procedi-
mientos sin relacionar los significa-
dos de las palabras con las defini-
ciones o las ideas que ellos com-
prenden.
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Los mapas conceptuales son
instrumentos para el aprendizaje,
resultan de un conocimiento de
cémo funciona el cerebro y como
los seres humanos construyen co-
nocimientos. El aprendizaje signifi-
cativo ocurre cuando la nueva infor-
macion es adquirida y ligada a con-
ceptos que el alumno ya posee, y a
la vez se transfiere a otros significa-
dos nuevos.

Como incrementar en el Alumno
su Conocimiento

Para que el conocimiento se lo-
gre es necesario no solo compren-
der aquella informacién, porque
puede pasar que esa informacién
muy ridpidamente, pero para ello, se
han extraido diferentes significacio-
nes para extrapolar los procesos
cognitivos que llegan a nuestro ce-
rebro y que son codificados y en al-
gunos casos almacenados como se
aprecia:

e El proceso de aprendizaje como
se establecieron las estrategias
en el aprendizaje.

e Naturaleza del conocimiento,
en esta parte se relaciona mu-
cha con la parte epistemoldgica
que se desea conocer o que se
conoce.

e Cémo extraer significados estu-
diados y relacionar unos con-
ceptos con otros.

¢ El grado de desarrollo de los
conceptos relacionados con los
que se va a aprender, transferir

el conocimiento a la parte so-
cio-cultural.
¢ El esfuerzo que el alumno reali-
ce para asociar el material de lo
que se sabe de las materias que
tienen conexion con otras disci-
plinas, y aprender de las nuevas
teorias y procedimientos, de lo
nuevo que el profesor lleva para
que sea un aprendizaje verda-
dero y no de informacién
El aprendizaje significativo en-
tonces, ocurre cuando la nueva in-
formacién es adquirida y ligada a
conceptos que el alumno ya posee.
Estos conocimientos actiian como
organizadores “anclaje”, para nueva
informacién facilitando asi el
aprendizaje significativo.

6. C6mo se construye un
mapa conceptual

Los pasos que a continuacién se
mencionan estin basados en el
planteamiento de Novak 1989.

¢ Identificar los conceptos claves
en un pdrrafo, informe de in-
vestigacién, capitulo de un li-
bro, o simplemente en los con-
ceptos de un tema, de un drea.
del conocimiento y hacer

¢ Elaborar una lista de conceptos.
Limitar el mimero de conceptos
a unos diez especialmente con
la técnica.

e Ordenar los conceptos de la lis-
ta comenzando por el general,
que aparece en la parte del
mapa, hasta mis especifico que
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se colocard en la parte baja, en
este sentido es necesario tener
en cuenta el contexto.

Si se trabaja con un parrafo de
un texto o articulo, se estara li-
mitado por los conceptos que
aparecen en el mismo. Si se uti-
lizan conceptos propios, se
pueden anadir conceptos mais
especificos a la lista. Deben de-
finir relacién entre dos concep-
tos con anclaje Ejs. En, de, para,
pOT Y Otros.

Se pueden colocar etiquetas
conceptuales y palabras de en-
lace sobre fichas o trozos de pa-
pel y moverlas dentro de un
mapa como una unidad. De
esta manera la frase se puede
mover, estableciendo nuevas
relaciones proposicionales o
modificindose la posicién del
concepto sobre el mapa.

Se pueden afiadir ejemplos es-
pecificos bajo las etiquetas de
los conceptos.

Los primeros mapas tienen una
pobre simetria, pero luego se
pueden mejorar, primero apa-
recen grupos de conceptos ais-
lados, especialmente si lo con-
sideramos en relacion con otros
conceptos mds estrechamente
conectados.

Que de ser util en éstos casos y
después de releer el texto, re-
construir el mapa.

No existe una sola forma de

mapa conceptual. En la medida
en que cambia la comprensién

de las relaciones entre los con-
ceptos, lo hardn también los
mapas y es precisamente esta
circunstancia la que da el mapa
sus fuerzas y flexibilidad.

¢ El conocimiento lo construye el
ser humano y de alli parten los
conceptos y se adaptan a la si-
metria del mapa.

e Uno de los aspectos conceptua-
les en la elaboracién de los ma-
pas lo constituye la determina-
cién de enlaces cruzados o enla-
ces proposicionales que conec-
tan diferentes segmentos de la
jerarquia conceptual.

¢ Conduidos los mapas deben
ser compartidos por los compa-
fieros de clases y el profesor,
discutiendo los significados re-
flejados en el mismo (Gonza-
lez, 1992).

Por qué son ttiles los Mapas
Conceptuales en Educacién

Los mapas conceptuales nos
ayudan a identificar, comprender y
organizar los conceptos que se pla-
nifican para ensenar. Nos ayudan a
especificar las relaciones (proposi-
ciones) necesarias para la compren-
sion.

Los mapas conceptuales cons-
truidos por los alumnos constitu-
yen una eficaz manera de conocer lo
que ya sabe.

Como dice Ausubel, los mapas
ayudan a los alumnos a compren-
der el conocimiento existente y a re-
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lacionar los nuevos conceptos con
aquellos que ya poseen.

No cabe la menor duda de que
se piensa en conceptos, esta repre-
sentacién de la estructura cognitiva
del alumno, permite al profesor di-
sefiar acontecimientos educativos en
torno a lo que el alumno entiende.

Cuando los alumnos relacio-
nan los conceptos nuevos y anti-
guos tienen lugar el aprendizaje
(Novak]).

Cuando los alumnos pueden
supervisar juntos los mapas concep-
tuales y discutir los significados re-
presentados por su jerarquia de he-
cho los mapas son instrumentos
que sirven para explorar y negociar
significados {Gowin, 1981).

Los profesores y alumnos pue-
den supervisar juntos los mapas con-
ceptuales y discutir los significados
representados por su jerarquia de he-
cho los mapas son instrumentos que
sirven para explorar y negociar signi-
ficados Gowin (1981). (Figura 1).

7. Mapas conceptuales en las
actividades de docencia,
investigacion y extension

Los mapas conceptuales “son re-
cursos gréficos que permiten visuali-
zar las relaciones entre conceptos y
explicaciones (proposiciones}), sobre
una temdtica o campo de conodi-
miento dedarativo particular. Esta
inspirado en las ideas de Ausubel so-
bre la forma en que se almacena la
informacién en la base de conodi-

mientos (organizacién jerdrquica).
Pueden utilizarse como estrategias
de ensefianza (si las usa el docente),
como estrategia de aprendizaje (si
las usan los alumno), como recur-
sos para la evaluacién de conoci-
mientos declarativos, como instru-
mentos para el analisis de cuerpos
de conocimiento disciplinares y
para la estructuracién y organiza-
ci6n del curriculo (Frida Diaz Barri-
ga y Gerardo Herndndez Rojas).

Por otra parte cabe sefialar, que
tanto el docente como el alumno de-
ben conocer, que éstos mapas ten-
gan vida util hay que conocer las pa-
labras que se puedan utilizar como
enlace y son: “como”, son”, “don-
de”, “el”, “es”, “entonces”, “con” etc.
Estas palabras hacen que sea muy
apropiado para mostrar las relacio-
nes proposicionales entre conceptos.
Estas son etiquetas para enlazar los
conceptos.

8. La “v" epistemolédgica
de Gowin

La Uve es uno de los instrumen-
tos para la mejora de los procesos
ensenanza-aprendizaje de las cien-
cias. Es lo que comiinmente llama-
mos “V” de Gowin.

Los estudios epistemoldgicos
de Gowin (1970), y su preocupa-
cién por problemas pedagégicos le
llevaran a emitir la “V” epistemolé-
gica. Estos recursos instruccionales
involucran once elementos en el
proceso de conocimientos.
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Figura 1. Mapas Conceptuales {Novak, 1988).

Mapas Conceptuales
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REPETICION MECANICA

Dentro de este marco es un ins- e Se evaliian las necesidades del
trumento superador de deficiencia mismo y el conocimiento exis-
metodoldgicas anteriores y que pro- tente para hacer la informacion

porciona un marco de referencia mds significativa.
mucho mds amplio para una eficaz e Ayudar a comprender clara-
investigacion. mente lo que se ensefia y como
Dentro de sus ventajas se en- se aplicard en las necesidades

cuentran: del investigador.
¢ De acuerdo a la investigacion, ¢ El factor clave duradero para el
se evidencia con la validez de aprendizaje es lo que el alumno

sus juicios y si serdn ttiles y va- ya posee.
lederos como una conclusién ¢ Es como una habilidad para
final. que los alumnos resuelvan el
problema.
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e Laidea central es la que le dala

vida a toda la “V”.

En torno a estas evidencias
aporta conocimientos especificos
de los conceptos, principios, teorias
y filosofias que guia la investigacion
(Gowin, 1981).

La forma de “V”, no es una ca-
sualidad sino que ha sido pensada
para enfatizar que ambos lados
como lo es el conceptual y el meto-
dolégico. Estos se refieren a los ob-
jetos y a los acontecimientos en el
proceso de produccién de conoci-
miento (observar figura “V”).

El diagrama de “V” constituye
un método para ayudar a los estu-
diantes y educadores a profundizar
en la estructura y en el significado
del conocimiento que traten de en-
tender (metaconocimiento) y posi-
bilita la incorporacién de nuevos
conocimientos a la estructura tedri-
co/conceptual que posee el alumno
aprendizaje significativo y ver la
transferencia de aquel lugar donde
se transfiera el conocimiento.

Novak y Gowin {1988) afirman
que se trata de un recurso heuristi-
co, es decir, que sirve para ayudar a
resolver un problema o para enten-
der un procedimiento.

9. Conocimiento y analisis
de la “v"

Existen dos aspectos importan-
tes como son las actividades con-
ceptuales (lado izquierdo), repre-
senta el caldo del cultivo, como lo

llama el autor, y la parte metodol6-
gica es para que surjan cuestiones
apropiadas cuando se concluyan las
experiencias previas.

En efecto, la parte izquierda la
constituyen las filosofias, teorias,
principios, conceptos, que se refie-
ren a la cuestién central o pregunta
(esta es la parte de cardcter central
de la cuestién de una pregunta).

El otro aspecto es la parte del
lado derecho, es el hacer, 1o que se
denomina metodologia, donde se
identifica lo que ha sido observado,
recogido y manipulado, para que se
identifiquen los objetos y aconteci-
mientos, transformaciones, juicids
de conocimiento y juicio de valor..

10. Elementos
epistemoldgicos claves que
integran la “V”

El diagrama de “V” estd com-
puesta por once elementos a saber:

a. Cuestion central

Es una pregunta que indica la
conduccién del proceso de conoci-
miento de lo que se va a plasmar en
la investigacién. Por lo consiguiente
esta se refiere a una o varias pregun-
tas, segtin el caso y se establecen los
siguientes pardmetros:

- Se centra en la teoria, princi-
pios, conceptos y aconteci-
mientos que eran utilizados en
la construccién de un juicio de
cotriocimiento.

— Se dirige a la clave de juicio de
conocimiento que obtendra por
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medio de las preguntas, “Qué “,

“cual”, “como”, “por qué”.

b. Parte conceptual de la “v"

Filosofia: Consiste en las creen-
cias acerca de amplios temas como:
gente, ciencia o conocimiento, pue-
de ser considerada como una opi-
nién sobre el mundo y su funciona-
miento. Su filosofia estd en la base
de la eleccién del tipo y metodolo-
gia de la investigacién a desarrollar,
guia nuestro pensamiento.

Teoria: La parte de la teoria co-
mienza por la parte izquierda son
declaraciones desarrolladas por per-
sonas, que intentan explicar y pre-
decir las interacciones entre los dis-
tintos conceptos, acontecimientos y
juicios de conocimiento.

Las teorfas organizan los con-
ceptos y principios con el fin de es-
cribir los acontecimientos y las afir-
maciones. Generalmente se consi-
deran mas amplias y mas extensivas
que los principios y de conceptos.
Las teorias nos explican el por qué
de los acontecimientos de una u
otra forma (Maria E. Febres Corde-
ro, 1979).

Principios: Un principio es una
regla conceptual o metodoldgica
que guia la investigacién de la “V”
Novak.

Los principios son relaciones
significativas entre dos o mds con-
ceptos. Se deriva de las afirmaciones
sobre conocimientos que se ha pro-
ducido como resultado de investi-
gaciones precedentes, dirigen las
observaciones, acontecimientos y
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objetos, las transformaciones, y los
registros. Son algo creado por los
expertos en una disciplina.

Esto es muy importante porque
que los alumnos y grupos, pues, en
muchas ocasiones desconocen los
principios que guien sus observa-
ciones o actividades.

Sobre el asunto, los principios
indican como se presentan los
acontecimientos.

Conceptos: Para comprender el
concepto, es necesario que sus pro-
fesores y alumnos, grupos interdis-
ciplinarios y grupos investigativos,
entiendan lo que es un concepto.

No obstante el concepto se refie-
re a regularidades en acontecimien-
tos y objetivos. En consecuencia, el
significado de varios conceptos de
una lista o conjunto elegido puede
resultar algo confuso para algunos
alumnos, pero, esta diversidad de
significados servira para aclarar, por-
que las personas a veces ven las cosas
distintas cuando observan los mis-
mos objetos y acontecimientos.

Cabe destacar que el lenguaje
suministra sefiales o simbolos para
designar los conceptos. La sefial o
simbolo de un concepto es st nom-
bre.

Objeto: Estos son elementos
que estan estrechamente relaciona-
dos con el acontecimiento, y se re-
fiere a aquellas cosas que permiten
que el acontecimiento ocurra en la
investigacioén. Por otra parte puede
ser que los acontecimientos suce-
dan en un momento dado, o pueda
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estar ocurriendo que se descubra a
lo largo del trabajo de campo, del
plan de accién o de la investigacion
que se estd desarrollando.

Acontecimiento: Dichos acon-
tecimientos son sucesos reales de
los que tomamos un registro Gowin
en Gonzdlez. Por lo consiguiente se
puede hablar de acontecimiento fu-
turos, pero un suceso no es un acon-
tecimiento hasta que ocurra o se re-
vele y se puede registrar.

Registros: Para hacer un registro,
se debe considerar percepciones sen-
soriales y presentarlas en una forma
que puedan ser comunicadas a otras.

De hecho los registros pueden
ser documentos escritos, fotogra-
fias, dibujos, cintas de grabaciones,
andlisis, diagramas o grifico de da-
tos. Un registro se hace acerca de
un acontecimiento y de objetivos.
El tipo de registro que se desea rea-
lizar viene dado por las preguntas
centrales, también se puede consi-
derar un registro acerca de un acon-
tecimiento y el objeto, no se hace
sobre conceptos.

Transformaciones: Estas trans-
formaciones se dan cuando los re-
gistros son reorganizados o reorde-
nados en una forma mas maneja-
ble, se habla de una transforma-
cién. Transformar los registros, or-
ganizar ideas, observaciones, dar
respuestas a la pregunta central.

Es considerable por los equipos
de investigacion y la manera de ense-
nar a los alumnos que en una parte
de la creatividad que se requiere para

producir conocimientos, hay que
utilizarla para encontrar el mejor
modo0 de organizar las observacio-
nes. Por ende, las combinaciones
entre conceptos y principios influ-
yen en la forma en que disefiamos
las transformaciones de los regis-
tros.

Juicio de Conocimiento
o Transformaciones

Los juicios estidn dados a través
de las respuestas a las preguntas
centrales que se formularon al co-
mienzo de la investigacién y, por
tanto, proporcionan informacién.
Ademas, pueden surgir nuevas pre-
guntas que puedan a su vez condu-
cir nuevas investigaciones.

Asi también las transformacio-
nes incluyen gréficos, tablas estadis-
ticas y otras.

A su vez los juicios de conoci-
mientos deben ser consistentes con
la cuestién central, conceptos, prin-
cipios, objetos, acontecimientos, re-
gistros y transformaciones que pro-
ceden a su construccion.

Sin embargo dentro de este jui-
cio afirmativo que suceda se puede
ir conjugando en la pizarra o en pa-
pel Bond, y discutir con los estu-
diantes o investigadores los, acuer-
dos y la validez de éstas afirmacio-
nes y se pueden elaborar tablas, gra-
ficos, mapas conceptuales y otras.

En todo caso, para construir el
nuevo conocimiento se debe aplicar
los conceptos y principios que ya se
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conocen en la investigacion, y éste a
su vez se permite mejorar y recono-
cer nuevas relaciones con todos los
elementos.

Juicio de Valor: Se refiere a una
interpretacion del valor de los resul-
tados o conclusiones obtenidas en
una investigacion. Pues en esta par-
te, se considera la importancia de
los juicios de conocimientos desde
diversos puntos de vista como prac-
tico y sociolégico.

Existe un principio relacionar
entre las afirmaciones de conoci-
miento y el juicio de valor. Las pri-
meras no son independientes de los
juicios y dice Gowin 1981, “ambos
navegan en un mismo barco, pero

no son el mismo pasajero”. Silas in-
vestigaciones que se producen re-
sultan significativamente ese algo
tiene valor social y puede generar li-
neas de investigacién nuevas.

11. Metodologia

El proceso metodoldgico que se
sigui6 fue la descriptiva para produ-
cir conocimientos teéricos indica-
dos en los objetivos especificos, v,
que determinan un sin fin de ele-
mentos para poner en prictica las
técnicas metodolégicas para un
aprendizaje significativo. Se elabo-
raron cuatro entrevistas estudiantes
cursantes del Doctorado en Cien-

Figura 2. Técnica heuristica ideada por Gowin

{Pansamiorto)
Concaptual

Teoria

Principios

Cencepios

Cuestion Central

(Accion}
Metodolbgico

Juicios de valor

Afirmacién sobre

Lonocimiertos

Transformaciones

Reqistros

Ubjetos/boordenimientos
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cias Humanas para ver las caracte-
risticas de estas técnicas instruccio-
nales, la observacién consistio en
que estas personas manejan perfec-
tamente estas técnicas y que les han
dado resultado en sus catedras im-
partidas en la materia de Did4ctica y
otras materias afines.

También se hizo un anilisis de-
ductivo de las teorias cognitiva-cons-
tructivista propuestas por el Profesor
Novak - Gonzilez y Gowin.

12. Conclusion

Los mapas conceptuales y el
diagrama de “V”, ayudan a identifi-
car, comprender y organizar los
conceptos gue se planean en la en-
sefianza-aprendizaje, tomando
como principio las caracteristicas
existentes que el alumno ya conoce,
y éstos se relacionan con los nuevos
para de esta manera se haga efectiva
la ensefianza significativa.

De hecho, cuando el alumno
reconoce su propia estructura cog-
nitiva, el significado de su experien-
cia cambia para hacer que ese cono-
cimiento sea asequible a otros in-
vestigadores tomando el cuenta la
inquietud que muestra el investiga-
dor en los hechos.

Estas técnicas tienen una gran
aplicabilidad tanto en educacién ba-
sica como superior y aun mds en los
estudios de cuarto nivel, porque ade-
mas de elaborarlas se pueden evaluar.

Estos elementos permiten dife-
renciar las teorias de la filosofia,

opiniones de autores diferentes, los
registros que lleva a cabo una inves-
tigacion, ademads son instrumentos
operativos para que el profesor pue-
da evaluar la accién del alumno.
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