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Resumen

Este trabajo de investigacién tiene como objetivo general, analizar las teori-
zaciones que elaboran los docentes del municipio Sucre del Estado Zulia en Ve-
nezuela en tormno a los elementos que conforman un modelo pedagégico. A tal
fin, se realiz6 una revisién teérica dirigida al estudio de la teorfa del sisterna so-
cial y su aplicacién al funcionamiento del sistema educativo, los modelos peda-
gogicos, su definicién y los elementos que lo constituyen, Filho (1974); Fl6rez
(1992); Fullat (1992). Ademds, se revisaron los modelos filoséficos Ferrater
Mora (1986), Damiani (1997) y tendencias pedagégicas suscitados histérica-
mente y los elementos contextuales que las conforman, entre los cuales se en-
cuentran: las concepciones filoséficas, epistemoldgicas y sociopoliticas. El mar-
co metodolégico permiti6 la sistematizacién de la informacién develada a tra-
vés de la implementaci6n de talleres con los docentes inscritos en el Plan de
Profesionalizacién de la mencién Bésica Integral de LUZ, El resultado de los ta-
lleres se registré en cuatro (4) matrices de andlisis constifuidas por cuatro cate-
gorias (filosofica, epistemolégica, modelo pedagégico y fundamentacién socio-
politico) y veinticuatro subcategorias. De esta investigacién, se concluye que el
educador venezolano puede estar experimentando en sy cosmovisién general
de vida una combinacién de enfoques inconsistentes debido a que los conocen
parcialmente por dificultades en su formacién profesional y esto les genera con-
fusién conceptual, obstaculizando una elaboracién terica consistente y pro-
pia, producto de la reflexién te6rico-practica, sustentada en la realidad socioe-
ducativa y politica que experimentan como ciudadanos, para que compartién-
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dola oralmente con el resto de los miembros de la comunidad educativa y
con el colectivo venezolano, establezcan acuerdos y consensos para cons-
truir un sistema cultural fusionado que viabilice el funcionamiento del sub-
sistema educativo y por tanto, el sistema social.

Palabras clave: Concepciones filoséficas, epistemologia de la educacién,
modelo pedagégico, fundamentacién sociopolitica.

Educational Concepts of the Venezuelan Teacher

Abstract

The general objective of this research is to analyze theorizations created by
teachers in the Sucre Municipality, State of Zulia, Venezuela, regarding the ele-
ments that make up a pedagogical model. To this end, a theoretical review
was carried out, directed at studying social system theory and its application to
the functioning of the educational system, pedagogical models, their defini-
tion and the elements that constitute them, Filho (1974); Flérez (1992); Ful-
lat (1992). Furthermore, the philosophical models of Ferrater Mora (1986)
and Damiani (1997), pedagogical tendencies that have arisen historically and
the contextual elements that make them up, were reviewed; among these,
philosophical, epistemological and socio-political concepts are found. The
methodological framework permitted systematizing the information revealed
through implementing workshops with teachers registered in the Profession-
alization Plan for Basic Integral Education at LUZ. The result of the workshops
was recorded in four (4) analysis matrixes consisting of four categories (philo-
sophical, epistemological, pedagogical model and socio-political foundation)
and twenty-four (24) subcategories. From this research, conclusions are that,
in their general worldview of life, Venezuelan educators could be experiencing
a combination of inconsistent approaches because they know them only par-
tially due to difficulties in their own professional training. This situation gen-
erates conceptual confusion, impeding a consistent, self-appropriated theo-
retical elaboration, product of theoretical-practical reflection, supported on
the socio-educational and political reality they experience as citizens, so that
sharing it orally with the rest of the members of the educational community
and the Venezuelan collective, they establish agreement and consensus to
construct a fused cultural system that makes viable the functioning of the edu-
cational subsystem and therefore, the social system.

Key words: Philosophical conceptions, epistemology of education, peda-
gogical model, socio-political foundation.
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Concepciones educativas
del docente Venezolano

Aplicados los talleres a los do-
centes del Plan de Profesionaliza-
cién de LUZ en el municipio Sucre
del Estado Zulia en Venezuela y
analizada la informacién obtenida
en los mismos se devela que en
cuanto a la concepcion filoséfica en
lineas generales se observa que es
variada, es decir, se encuentran
orientaciones hacia todas los enfo-
ques de la categorizacion expuesta
en el sustento tedrico de esta inves-
tigacién, hallazgo que la define
como inconsistente, porque estin
presentes en los discursos analiza-
dos las concepciones racionalista,
empirista e introspectiva vivencial.

Tal afirmacién se sustenta en
las siguientes citas extraidas de los
discursos, con relacién al ser huma-
no dicen que: “ser vivo dotado de ra-
z6n que se diferencia de los animales”
“ser humano integro capaz de desarro-
llar destrezas intelectuales y emociona-
les con raciocinio y conciencia” -, en
estas opiniones se denota la tenden-
cia a la concepcién racionalista, ya
que centra su planteamiento en la
condicién pensante del hombre.
Otro docente expuso que “el hombre
es un ser el cual estd formado por dife-
rentes factores basados en valores y vir-
tudes, y lleva a cabo a través de sus vi-
vencias el progreso del mundo”, co-
mentario orientado a la concepcién
introspectiva vivencial; finalmente
uno de ellos plantea que “es el ser
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que Dios creo en nuestro planeta y que
a través de el se pudo dar toda la natu-
raleza”, en el que se devela un pen-
samiento empifista.

Al analizar este componente fi-
loséfico, se tiene que la concepcién
de ser humano muestra una tenden-
cia definida hacia el enfoque intros-
pectiva vivencial, que lo conceptiia
como un ser en constante desarrollo
mediante la reflexién acerca de su
accién y la transformacion de la so-
ciedad en la cual vive, sin embargo,
en segundo lugar, se presenta una
tendencia casi en la misma propor-
cién que la prirhera hacia la concep-
cién racionalista, que seala el ser
humano bésicamente como un ser
pensante.

También se hace necesario aco-
tar, que para edta concepcién de ser
humano, alguhos educadores ma-
nifiestan su créencia religiosa como
un ser creado por Dios, un ejemplo
de esto es la siguiente verbalizacién,
“todo ser humano fue creado por Dios”.
Aungque tal declaracién no puede
ubicarse dentro de ninguna de las
posturas presentadas como teorfas
de sustento para este anilisis, per-
mite afirmar que algunos docentes
venezolanos tienen una orientacién
religiosa significativa, la cual dirige
sus vidas y porlo tanto, su accién la-
boral, el proceso educativo; de lo
que se infier¢ que la creencia en
Dios es un valor del gremio de edu-
cadores venezolanos.

Como parte de la concepcion fi-
los6fica se observa que algunos de
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los docentes de este municipio con-
ciben el mundo comoe una obra de
Dios, creada para que el ser huma-
no cuente con un espacio fisico para
vivir, para experimentar en él y des-
cubrir su constitucion, su funciona-
miento y tener poder sobre éste, el
cual utilice para alcanzar cada dia
una mejor calidad material de vida,
en esta concepcion de mundo se de-
vela una orientacién empirista.

De estos hallazgos, se deduce
que no hay consistencia teérica en-
tre la concepcién de ser humano y
de mundo, al menos desde el punto
de vista de las teorias que se utilizan
para evaluar estos contructos, ya
que segiin esto, el mundo no es para
la transformacién como lo concibe
la concepcién sociohistérico ex-
puesta por la mayoria de los docen-
tes, sino para su exploracién y expe-
rimentacién como lo declara el en-
foque empirista, obsérvense los si-
guientes criterios el mundo es
“...Todo aquello que nos rodea donde
existen un conjunto de personas que in-
teractian y comparten entre si”, orien-
tado a la concepcién empirista.

A esto se agrega que los fines de
la educacioén, se orienta escasamen-
te hacia la concepcién racionalista,
que sefiala como prioridad la rela-
cién entre el ser humano y el mun-
do, vista desde la organizacién en
clases sociales, el desarrollo del
pensamiento como capacidad ra-
cional del ser humano, el desarrollo
de la autodisciplina, todo esto a tra-
vés de la pauta verbal y simbdlica

del conocimiento que coloque el
docente en la mente del estudiante;
una muestra de esto es las siguientes
opiniones: “....la educacion es el pilar
de todos nuestros desarrollo intelectua-
les, donde se nos instruye en la com-
prension de las cosas”.

Los fines de la educacién, pre-
sentan también un segundo grupo
de opiniones que es minoritario
apunta a los fines sociohistérico de
la educacidn, en este sentido decla-
ran como fines: “Formar seres capaces
de resolver cualquier situacion con va-
lores, reflexivos, creativos e integrales
“brindar una formacién al individuo
desde la infancia hasta la adultez con el
fin de aprender a conocer, ser, hacer y
convivir dentro de la sociedad ", se de-
nota en tales opiniones una inclina-
cién al desarrollo personal, esta se
orienta a una visién humana de las
relaciones laborales y sociales, una
caracteristica de la concepcién in-
trospectiva vivencial, aunque se ob-
serva en ella que se refiere sélo a su
entorno inmediato, a lo local.

En cuanto a la concepcién epis-
temoldgica resulta medianamente
definida hacia la concepcién empi-
rista del conocimiento, la cual es
consistente tedricamente con la
concepciéon de mundo expresada
por la mayoria de los docentes
como parte de la concepcién filosé-
fica, mas no con la concepcién de
ser humano que es inconsistente se-
gln los datos obtenidos y fines de la
educacién expresos los que se orien-
tan al enfoque introspectiva viven-
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cial en primer lugar, y luego, al ra-
cional; que ubican a la concepcién
ontolégica en una tendencia escasa-
mente definida y por lo tanto, in-
consistente internamente con dicho
enfoque epistemolégico. Se deduce
entonces que, existe en los docentes
venezolanos confusién conceptual
en relacién a lo ontolégico y gno-
seolégico limitando esto su préctica
docente.

Detallando la informacién en-
contrada, en el enfoque epistemo-
16gico, se observa en la concepcién
de origen del conocimiento una
tendencia claramente definida a la
concepcién empirista, aunque se
conceptia como un conocimiento
vulgar, ya que no se especifica la
forma de procesarlo para sistemati-
zarlo cientificamente. La mayoria
de los docentes apuntan que este
viene de la experiencia, de los inte-
reses y de las necesidades del ser
humano, por eso explora la reali-
dad en la cual estd inmerso, para
obtenerlo. Véanse las declaracio-
nes: “...es el que vamos adquiriendo
cada momento de nuestra viva dia-
ria”, “Bases de la cual el hombre desa-
rrolla pone en prdctica para su vida co-
tidiana”, “es aquel que se adquiere por
medio de la experiencia”. Esta con-
cepcién de conocimiento es de na-
turaleza sintética a posteriori, es
decir, es un descubrimiento pro-
ducto de la percepcién y la experi-
mentacién de la realidad en primer
momento y luego, la construccién
explicativa del mismo.
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Asi mismo, se observa en las
verbalizaciones de los docentes en
ejercicio que uha minoria de ellos
orientan su canocimiento episte-
molégico a la ¢oncepcién raciona-
lista de la ciencia, véanse las si-
guientes definiciones de conoci-
miento: “adecuacion de la realidad a
la inteligencia”, *'se adquiere mediante
el estudio y la lectura”; tal opinién in-
forma que dicha minorfa lo define
como el procesamiento mental de
las informaciohes obtenidas a tra-
vés de personas, libros o cualquier
material did4ctico.

Con respetto a la concepcién
de la ciencia se evidencia que la po-
blacién se divide en dos grupos:
uno donde prevalece una concep-
ci6n empirista de la ciencia, y otro
que desconoce su definicién. El gru-
po que concibe la ciencia desde el
punto de vista empirista expresa
que la misma es un procedimiento
sistemdtico de naturaleza pragmati-
ca que se propone la explicacién y
utilizacién de la naturaleza para el
bien humano; por ejemplo “la cien-
cia es todo aquello que estudia el desa-
rrollo del hombre y su entorno” y el
otro grupo de docentes, no sabe
c6mo estructurar una definicién
acerca de la misma.

En este cofitexto tedrico, se pro-
pone un método cientifico, que,
aunque escasamente definido se
orienta hacia la tendencia empirista
de naturaleza inductiva-experimen-
tal como puede observarse en las si-
guientes definiciones: “son procedi-
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mientos que se desarrollan con la fina-
lidad de informar algo en forma orga-
nizada; es cuando se experimenta para
llegar a un fin comiin; es el que se reali-
za para indagar en una investigacion”.

Se evidencia en estas declara-
ciones que los docentes de este mu-
nicipio no conocen ni las fases ni
los procedimientos propios del mé-
todo cientifico empirista. Ademas,
en su discurso se precisan debilida-
des de conceptualizacién en cuanto
a la ejecucién del mencionado mé-
todo. Surge asi la interrogante: ;si el
docente ignora las fases del método
cientifico positivista c6mo es que
produce conocimiento?, 1a respues-
ta es que existe escasa produccién
del mismo y se presume excesivo re-
ciclaje de informacién de conoci-
miento universal. De lo que se infie-
re que, el docente no posee los co-
nocimientos y las competencias ne-
cesarias para desarrollar un proceso
de investigacion; en otras palabras,
los docentes reducen dicho proceso
a la simple biisqueda de informa-
€i6n para su posterior transmisién a
los educandos, lo que debe obede-
cer a la inconsistencia teérica del
enfoque gnoseolégico que ha sus-
tentado la formacién docente en
Venezuela.

En lo que se refiere al modelo
pedagégico, la mayoria de los do-
centes de este municipio se orientan
tedricamente hacia una concepcién
tradicional de la Educacién, ejem-
plo de esta aseveracién es: “la forma-
cion mediante la cual se transmite co-

nocimiento”; “proceso que ofrece ins-
truccion intelectual y de valores”, son
conocimientos logicos mentales que im-
parte un individuo”.

Suscritos a esta perspectiva te6-
rica tradicionalista de la educacién,
definen el educando como “ser que
recibe los conocimientos”, “es el alum-
no que percibe y se forja de conocimien-
tos por el educador”, “es el que recibe
los conocimientos del educador”. Se-
gin la teoria consultada se conside-
ra el agente pasivo sobre el cual se
ejerce el proceso educativo. Es el su-
jeto que observando y escuchando
adquiere el aprendizaje desarrollan-
do la actividad imitativa.

Otro de los elementos que
constituyen el modelo pedagégico,
el educador, sus verbalizaciones se
encuentran orientadas hacia el mo-
delo tradicional que lo definen
como el responsable de impartir la
educacién y el modelo a seguir; lo
gue estd en consonancia con la defi-
nicién de educacién y de educando.
Véanse algunos ejemplos: “El que
ensefia, fomenta e inculca valores y co-
nocimientos”, “El artista que modela el
material”, “Debe abrirse a la posibili-
dad de dar e implementar todo su cono-
cimiento para la Educacion de sus edu-
candos”.

La concepcién de escuela la ex-
presan enmarcada en el modelo pe-
dagoégico tradicional como una
casa, lugar o espacio para el estudio
que debe ser reservado y preservado
del resto del mundo y ademds un
lugar tranquilo. Textualmente: “Es
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el lugar donde aprendemos a desarro-
llar nuestra capacidad de aprendizaje”,
“segunda casa de la educacién”, “La es-
cuela es el segundo lugar para los edu-
candos y educador”; lo que implica
que la formacién docente en el mu-
nicipio Sucre debe atender a la refle-
xi6n teérica del modelo pedagégico
a su reflexién filoséfica, epistemo-
l6gica y sociopolitica y su relacién y
consistencia teérica con las concep-
ciones expresas en el fundamento
legal y normativo del Estado Vene-
zolano.

Asf mismo, se observa que en el
discurso de los docentes en ejerci-
cio, se develan, la presencia de ele-
mentos teéricos que pueden ubicar-
se en la tendencia de la Escuela Tra-
dicional, de aqui que tal enfoque no
ha sido superada del todo y por lo
consiguiente, debe obstaculizar la
implementacién del modelo peda-
gogico vigente en la fundamenta-
cién legal y normativa en Venezue-
la, la tendencia sociopolitica de la
educacién, cuyos elementos tedri-
cos son contrarios a la Escuela Tra-
dicional, especificamente en lo que
se refiere al principio de la partici-
pacién ciudadana. La afirmacién
expuesta en el pdrrafo anterior se
sustenta en el modo como algunos
de los docentes definen la educa-
cién, el educando y el educador.

Lo que implica que desde el Mi-
nisterio de Educacién y Deportes
debe sugerirse a los centros educati-
vos de cuarto nivel la elaboracién y
ejecucién de un programa de for-
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macién y perfeccionamiento do-
cente que se desarrolle desde el
punto de vista del conocimiento y
la identificacién te6rico pedagégi-
ca, acompaiiado de la estimulacién
de la produccién conceptual propia
acerca del fenémeno educativo.

Al contrastar los hallazgos de la
concepcién gnoseoldgica y el mo-
delo pedagégico se observa incon-
sistencia tedrica externa, ya que el
sustento epistemolégico que basa el
modelo pedagbgico Tradicional es
la concepcién racionalista del cono-
cimiento y estase refleja escasamen-
te en el discurso de los docentes. No
obstante, al compararlo con la con-
cepcién filoséfica develada, se ob-
serva que es es¢asamente consisten-
te desde el punto de vista teérico a
lo externo por estar escasamente de-
finida, lo que lleva a pensar que la
concepcién ontolégica es un nudo
critico a trabajar en la formacién y
perfeccionamiento de los docentes
en el municipio Sucre y también en
Venezuela.

En lo que respecta a la funda-
mentacién sodiopolitica, estd clara-
mente definida hacia el modelo de
la democracia fepresentativa con al-
gunos indiciod de expresién de par-
ticipacién social, la cual es consis-
tente con la concepcién epistemo-
l6gica y pedagégica develada la con-
cepci6n empitista y la escuela tradi-
cional respeaivamente. Muestra de
ello, son las siguientes declaracio-
nes: “El Estado garantiza el bienestar
del pueblo, debe proteger al ciudadano
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y colaborar en la seguridad y en la sa-
lud”, “Es lugar de origen, entidad terri-
torial y consolidacién de la unidad eco-
némica”, “es democrdtico, soberano y
participativo”.

La participacién social es una
nocion tedrica que expresa la posi-
bilidad de tomar decisiones y accio-
nes que tiene un ciudadano en los
asuntos sociales. Esto pudo eviden-
ciarse en los siguientes sefialamien-
tos de los dacentes: “lograr que el in-
dividuo se integre en los diferentes es-
pacios de la comunidad: escuela, junta
comunal, eventos deportivos”. “Traba-
jar en la comunidad por el bienestar del
pueblo”, “es intervenir en las diferentes
actividades a desarrollar en las institu-
ciones como: asamblea de padres y re-
presentantes, juntas de vecinos o conse-
jos comunales”, "hace referencia a la
intervencion comunitaria que tiene un
grupo de individuo dentro del espacio
donde habita”.

Esta postura, es la base del siste-
ma democratico y en ella se define
el Estado como la mixima institu-
cién sociopolitica del pais, la cual
posee principios fundamentales e
inviolables para asegurar el orden
social; especificamente en el drea
educativa el Estado Docente mani-
fiesta principios como la gratuidad,
obligatoriedad, laicidad y libre ejer-
cicio de citedra, lo que viabiliza la
interiorizacién en los ciudadanos
de valores democraticos a través del
sistema educativo, estos son: la so-
berania nacional, la cohesion social
para el bien comun, la libertad, el

desarrollo auténomo del individuo
y la paz social, ademas del estimulo
a la participacién social. Ejemplo de
esto son estas afirmaciones de los
docentes consultados: “solidaridad,
respeto, igualdad, dialogo”, “la partici-
pacion se demuestra donde prevalezca
la igualdad y el bienestar comiin”.

No obstante a estos plantea-
mientos, se observa cierta contra-
diccién conceptual entre este mode-
lo sociopolitico de la democracia re-
presentativa con algunos indicios
de participacién social y los concep-
tos de educacién, educando y edu-
cador develados en el modelo peda-
gogico, especificamente se ubican
dentro del marco de la Escuela Tra-
dicional, origindndose de este plan-
teamiento la siguiente interrogante,
;c6mo puede el ciudadano ejercer
la participacién si el docente como
actor concretizador del proceso
educativo se concibe como un sim-
ple transmisor de la informacién?, y
mads atdn ;si el educando es el ele-
mento pasivo del proceso educativo
c6mo se aspira mas tarde que actué
espontinea y deliberadamente
comao actor social a los fines de con-
tribuir a la trasformacién positiva
de la misma? Obviamente las res-
puestas a dichas preguntas son ne-
gativas, no se forma un ciudadano
apto para la participacién democré-
tica si no se estimula en él sentido
critico a través de métodos dindmi-
cos e intersubjetivos de aprendizaje;
sino se le brinda la oportunidad en
la escuela de expresar sus necesida-
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des, intereses y opiniones; y llevar a
la practica acciones colectivas ten-
dentes a la satisfaccién de las mis-
mas. Todo esto supone que el do-
cente venezolano deberia ser com-
petente para ensear al educando a
criticar, a crear y a participar en for-
ma adecuada socialmente.

También se evidencié que la to-
talidad de las declaraciones de los
docentes apuntan a que estos tienen
desconocimientos de la Constitu-
cién Nacional 1999, La Ley Orgéni-
ca de Educacién de 1980, el Proyec-
to Educativo Nacional de 2001, y el
Informe Venezuela de 2004, docu-
mentos estos, que le permiten co-
nocer el modelo pedagdgico que se
considera una construccién motiva-
cional colectiva segin las teorias
consultadas y la forma de imple-
mentarlo junto con las concepcio-
nes tedricas: filosoficas, epistemo-
16gicas y sociopoliticas requeridas y
prescritas por el Estado Venezolano.

Entonces, surgen estas pregun-
tas, ;Qué construcciones motivacio-
nales orientan la prictica educativa
del docente?, jconstrucciones moti-
vacionales individuales o colectivas?
Si la respuesta es que su accién edu-
cativa estd fundamentada en sus
construcciones motivacionales sola-
mente, apoyados en Parsons (1966)
puede afirmarse que los procesos de
comunicacién y aprendizaje que de-
ben producirse en un sistema social
concreto a los fines de establecer las
acciones sociales y el sistema de
ideas, creencias y necesidades colec-
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tivas que la sustentaran no se pro-
duce o se produce escasamente.

Por lo tanto, no se asegura el
proceso de transmisién y reconstruc-
ci6n cultural requerida para sociali-
zar el ser humano. De esto se des-
prende la siguiente pregunta: ;Hacia
dénde se ha orientado y se orienta la
educaci6én en Venezuela?, realmente
se desconoce, porque s6lo se declara
explicitamente ‘en la fundamenta-
cién legal y normativa del sistema
educativo y esta se desconoce total-
mente, se infiere entonces que los
venezolanos no elaboran ni practi-
can una concepcién de participacién
sociopolitica afnplia, activa y pro-
ductiva en los procesos sociopoliti-
cos de su localiflad, razén por la que
conviene a futuro indagar, comentar
y discutir al respecto.

Consideraciones finales en
torno a las concepciones
te6ricas y mbdelo pedagégico
develado en el discurso de los
docentes del municipio Sucre

Luego de analizado el discurso
de los docentes en ejercicio, se pue-
de llegar a las siguientes considera-
ciones organizadas por categorias
de analisis:

En cuanto al componente filo-
sofico, la conéepci6én de ser huma-
no muestra upa tendencia hacia el
enfoque introspectivo vivencial que
lo conceptiia como ser en constante
desarrollo mediante la reflexion
acerca de su accién y la transforma-
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cién de la sociedad en la cual vive.
Esto se contradice con una concep-
cién del mundo empirista concebi-
do como un todo mecinico con una
estructura y funcionamiento especi-
fico, que el ser humano debe apren-
der a entender y a accionar para su
exploracién y experimentacion.
Por otro lado, los fines de la
educacién se inclinan escasamente
hacia la concepcién racional que se-
nala como prioridad el estimulo del
pensamiento, mediante la imple-
mentacién del método deductivo-
reflexivo, a través de las pautas ver-
bales y simbdlicas del conocimien-
to que el educador transmite a la
mente del educando, ademds de fa-
vorecer el desarrollo de la autodisci-
plina y la divisién de la sociedad en
clases sociales lo que difiere de la vi-
sién del hombre concebido desdela
concepcién introspectiva vivencial.
Tal situacién, permite deducir
que el educador del municipio Su-
cre experimenta en su cosmovision
general de vida una combinacién
de enfoques debido a que por cono-
cerlos escasamente tienen una con-
fusién tedrico- conceptual que obs-
taculiza una elaboracién tedrica
consistente y propia, producto de la
reflexion tedrico-prictica, sustenta-
da en la realidad sociopolitica que
experimentan como ciudadanos,
para que compartiéndola oralmen-
te con el resto de la comunidad edu-
cativa y con el colectivo venezolano
establezcan acuerdos y consensos
para construir un sistema cultural

colectivo que viabilice el funciona-
miento del subsistema educativo y
por tanto el sistema social.

En otro particular, el compo-
nente gnoseoldgico se manifestd
como medianamente definido y
medianamente consistente tedrica-
mente, tendente a la concepcién
empirista, que sostiene sus plantea-
mientos sobre la tesis de que la tni-
ca causa del conocimiento humano,
es la experiencia.

Segun el empirismo, no existe
un patrimonio a priori de la razén.
En oposicién al racionalismo, plan-
tea que la conciencia cognoscente
no obtiene sus conceptos de la ra-
z6n, sino exclusivamente de la ex-
periencia. El ser humano, basdndo-
se en las percepciones, poco a poco
logra formar ideas generales y con-
ceptos, por lo tanto, estos son origi-
nados naturalmente por la expe-
riencia.

Entonces se concluye, que di-
cha concepcién epistemoldgica,
medianamente definida hacia el
empirismo, es inconsistente con el
modelo pedagdgico que prevalece
en los docentes del municipio Su-
cre, el enfoque Tradicional. Que
segtin Flérez (1994) corresponde a
la primera época de la evolucién de
los modelos pedagégicos y se carac-
teriza por ser una educacién trans-
misionista, dominada por la imita-
cién e inteleccién; en esta primera
época, el aprendizaje se produjo de
forma gregaria, por simple imita-
cién, basado en el imperativo de
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“haz como yo”, segin cierta regula-
ci6n de la transmisién y difusién de
la informacién, de su procesamien-
to, reproduccién y reestructuracién
mental, en un despliegue colectivo
de actividad intelectual, cuyo obje-
tivo especifico fue asegurar la esta-
bilidad del desarrollo de la humani-
dad, época en la que se ubican los
docentes de este municipio.

Finalmente, se considera como
hallazgo en el discurso de los do-
centes en ejercicio, el modelo socio-
politico de la democracia represen-
tativa y algunos indicios de partici-
pacién social, que aunque manifies-
ta internamente alguna contradic-
cién de tipo conceptual, especifica-
mente en los valores explicitos los
que se suscriben al modelo de la de-
mocracia representativa; es conside-
rado consistente a lo externo si se
contrasta con la concepcién episte-
mol6gica empirista y la pedagoégica,
Escuela Tradicional, expuestas por
ellos en su discurso.

Tal planteamiento se sustenta
en la relacién de correspondencia
que se encuentra entre el discurso
de los docentes en ejercicio y los
postulados teéricos de dichas con-
cepciones epistemolégicas, pedag6-
gicas y sociopoliticas.

Para ilustrar tal relacién se tiene
que, si desde el enfoque empirista la
ciencia se define como un proceso
sistemdtico de naturaleza pragmati-
ca mediante el cual se descubren co-
nocimientos a través del método in-
ductivo; 1a educacién debe enten-
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derse como el proceso que permite
el desarrollo intelectual y el apren-
dizaje cientifico-técnico a partir de
la actividad vital, lldmese experi-
mental del educando, y por lo con-
siguiente, las politicas educativas
desplegadas por el Estado ademds
de atender a lod principios universa-
les de la educacién se inclinardn ala
estimulacién de dicho aprendizaje
en los ciudadanos y a solventar in-
convenientes de tipo administrati-
vo-funcional en el subsistema esco-
lar del sistema educativo.

Se infiere ientonces, que si el
educador manifiesta un modelo pe-
dagoégico Tradicional consistente-
mente a lo interno este es inconsis-
tente con el ptopuesto por el Esta-
do. Por tanto, la formacién y el per-
feccionamiento docente en Vene-
zuela deben atender a la construc-
cién y reconstruccién del modelo
pedagégico, mediante el estudio y
disertaci6n de las concepciones filo-
s6ficas, epistemoldgicas y sociopo-
liticas que deben sustentar un mo-
delo pedagégico expreso en la fun-
damentacién legal y normativa del
Sistema Educativo Venezolano vi-
gente. Por todo lo antes expuesto se
recomienda activar la formacion
académica de los docentes en ejerci-
cio desde el énfoque critico o so-
ciohistérico de la educacién favore-
ciendo de esta manera la construc-
cién de un ‘modelo pedagégico
adaptado a los requerimientos so-
ciales y cientificos de esas décadas,
mds consono con las propuestas de
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los pedagogos nacionales y mds aun
con el Estado venezolano presentes
en la fundamentacién legal y nor-
mativa del sistema educativo en los
moimentos actuales.
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