
Encuentro Educacional 
lSSN 1315-4079 N Depósito legal pp 199402ZU41 
Vol. 20Ql Enero- Abril2013: 131 - 146 

Análisis de la Planificación Didáctica 
relacionada con las Ciencias Naturales 
en la Etapa Preescolar 
]ohnmary Esis de Gallardo, N irían Hernández y Mónica Ojeda 
Departamento de Educación Preescolar de la Universidad del Zulia. 
E-mail: johnmary.esis@gmail.com, nght_2000@hotmail.com 
ojedapaz. monica@gmail. com 

Resumen 

Este artículo presenta el resultado de una investigación en la que se ana­
lizaron los elementos didácticos presentes en la planificación del proceso de 
enseñanza y aprendizaje de las Ciencias Naturales en la Etapa Preescolar, en 
Centros de Educación Inicial del Circuito N° 2, Maracaibo. La metodología 
fue el análisis documental, las unidades de análisis fueron 19 planificacio­
nes de los docentes. Los datos se recolectaron en una matriz de análisis. Los 
resultados mostraron que losjlas docentes planifican en base a planes y pro­
yectos didácticos, pero excluyendo elementos que desarrollen las habilida­
des del pensamiento, contenidos poco variados y repetitivos, escasas estrate­
gias de enseñanza, así como poca variedad de recursos. En conclusión, exis­
ten fallas en las planificaciones destinadas a la enseñanza de la Ciencias Na­
turales. Etapa Preescolar. 

Palabras clave: Planificación didáctica, Ciencias Naturales, Etapa Preesco­
lar. 
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Didactic Planning Analysis Relat~ to the 
Natural Sciences in the Preschool!Stage 

Abstract 
¡ 

The objective of this research was to analyze the Clidactic elements in­
duded in planning the tellching and leaming of natu$1 science during the 
preschool stage, at early education centres in Circuit lf0 2, Maracaibo. The 
methodology was docurnentary analysis; the un~'ts ' f analysis were 19 
teacher plans. Data was cqllected in an analysis ma · Results showed that 
teachers plan based on qidactic plans and projects, ut they exdude ele­
ments that develop thinking skills; content is unvarie and repetitive, plans 
demonstrate a lack of teaching strategies and little v · ety of resources. In 
conclusion, there are flaws in the planning destined to teach natural sciences 
during the preschool stage. 

Key words: Didactic plarming, natural sciences, preschool stage. 

Introducción 

El presente artículo muestra 
como en la Educación Inicial vene­
zolana, en los últimos treinta años, 
se han implementado ~gunos li­
neamientos curriculares, destina­
dos a la enseñanza de las Ciencias 
Naturales, a través de lo$ cuales se 
enfatizan las potencialidades del 
niño/a para el aprendiz~je de esta 
área. Entre estos documentos se en­
cuentran: el Programa de Educación 
Preescolar (1969), el Currículo del 
nivel de Educación Preescolar 
{1986) y el Currículo de Educación 
Inicial {2005); sin embargo, su in­
fluencia en la práctica pedagógica, 
ha sido escasa, quedando circuns­
crita a círculos restringidos de edu-
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cadores preocj.Ipados por el tema, 
que se la ingleian de alguna u otra 
manera para . lanificar y trabajar 
con el área; y parte de los casos se 
obvian los finb y fundamentos de 
este nivel. 

. _ De a~erd~ con est~, el niño y la 
mna reqUiereq un continuo y cons­
tante desarrol~ de todas sus poten­
cialidades. Pata ello, es necesario 
que se forme !como un ciudadano 
crítico, conoctdor de la ciencia, la 
temología y dt su gran impacto en la 
sociedad de lioy. Un ciudadano o 
ciudadana q~ sepa analizar situa­
ciones reales, !plantearse problemas 
relevantes, bt$car y procesar infor­
mación, clarificar valores, tomar de­
cisiones y pru1cipar junto a otros/as 
en la deliberacl6n y en la actualiza-
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ción responsable e inteligente de 
sus saberes y competencias. 

Sin embargo, aún en el ámbito 
educativo nacional continúa brin­
dándose poca importancia a la pla­
nificación de actividades vinculadas 
con la Ciencias Naturales, como ele­
mento clave para lograr el desarro­
llo integral del niño/a. Situación 
que, tal vez, es causada porque los 
lineamientos curriculares relaciona­
dos con el área de ciencias han sido 
escasos, poco relevantes, sin que en­
faticen la importancia de esta área 
para el desarrollo integral del niño y 
la niña. 

En tal sentido, al contrastar lo 
anteriormente expuesto con la reali­
dad, se observan ciertas discrepan­
cias, por cuanto los centros de edu­
cación inicial en la Etapa Preescolar, 
en su mayoría, de acuerdo a los li­
neamientos que plantea el currículo 
para organizar el ambiente de 
aprendizaje, se caracterizan por la 
inexistencia de espacios destinados 
a la experimentación científica, y en 
algunos casos, sólo existe un peque­
ño rincón denominado experimen­
tar y descubrir; el cual cuenta con al­
gunos animales plásticos, una pe­
queña planta y pocas rocas; dis­
puestos de tal manera, que difícil­
mente podrían despertar el interés 
directo y la atención de los niños y 
niñas, lo cual no ayuda al docente 
en su labor de mediador del proce­
so de enseñanza aprendizaje del 
área académica de las Ciencias N a­
turales. 

Específicamente en el Estado 
Zulia, Municipio Maracaibo, se 
cuenta con una notable cantidad de 
instituciones de Educación Iniciat 
de dependencia gubernamental o 
privada, con características en su in­
fraestructura que van desde instala­
ciones anexas a las de Educación Bá­
sica hasta espacios completamente 
destinados a la Educación Iniciat 
etapas maternal y preescolar (Ley 
Orgánica de Educación, 2009). 

Generalmente, en estas institu­
ciones, la importancia hacia el co­
nocimiento científico, como parte 
del desarrollo integral de los niños, 
está casi siempre ausente, pues, se 
sigue priorizando la enseñanza de 
la lectura, escritura y los números. 
En tal sentido, cuando el docente 
ejecuta su proceso de planificación, 
toma en consideración contenidos 
que fundamentan las áreas mencio­
nadas, y deja a un lado los conteni­
dos científicos, fundamentados en 
el Currículo del Nivel de Educación 
Inicial (MED, 2005). 

Así mismo, cuando se practican 
experiencias científicas, en algunos 
centros de Educación Iniciat éstas 
carecen, con frecuencia, de una pla­
nificación previa; constituyendo ac­
tividades aisladas que no se relacio­
nan con las demás áreas de aprendi­
zaje. También, es fácilmente obser­
vable, que los tópicos relacionados 
con las Ciencias Naturales, en mu­
chas ocasiones, son los más conoci­
dos por los docentes (por ejemplo 
la elaboración de un germinador en 
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frasquitos de compotas) dejándose 
a un lado los intereses y )a curiosi­
dad real del niño y la niña, efec­
tuándose una mecánica tepetición 
de actividades durante el período 
escolar. 

Como consecuencia,. pudiera 
decirse que las planifica6ones di­
dácticas diseñadas por lasjlos docen­
tes, podrían presentar deficiencias 
en la utilización de componentes y 
contenidos de los aprendi.Íajes espe­
rados, estrategias y recursos, para la 
enseñanza y aprendizaje de las Cien­
cias Naturales en la Etapa Preescolar, 
y esta situación podría hllluir en la 
motivación de los niños y las niñas 
hacia esta área y por consiguiente en 
las habilidades para enfrentar nue­
vos retos, limitando sus ~bilidades 
del pensamiento, curiosidad, auto­
nomía, pensamiento próductivo y 
crítico, entre otros. 

Las ciencias natural~s en el 
currículo de educaci6n inicial 

del año 2005 
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La Educación Inicial se concibe 
como una etapa de atención inte­
gral a el niño y la niña desde su ges­
tación hasta cumplir los 6 años, o 
cuando ingresen al pri~er grado de 
Educación Básica, a través de la 
atención convencional y no con­
vencional, con la partiCipación de 
la familia y la comunidad. Com­
prende dos niveles: maternal de o a 
3 años y preescolar de 3 a 6 años 
(MED, 2005, p.19). 

Sin emba~o, a partir del mes 
de agosto de 2~09, entró en vigen­
cia la nueva Lef Orgánica de Educa­
ción (LOE), la tual establece la Edu­
cación Inicial ícomo un nivel del 
subsistema de tducación básica que 
comprende lasietapas de maternal y 
preescolar (Artfculo 25, numeral!). 

En tal sen~do, a lo largo de la 
investigación t tomará en conside­
ración lo estab ecido en la LOE para 
denominar la ducación Preescolar. 

El currícu1o de Educación Ini­
cial está fundafnentado en la articu­
lación de este 4ivel con los subsiste­
mas y modafidades del Sistema 
Educativo N~' ional y en cuatro 
aprendizajes · sicos, aprender a co-
nocer, aprend r a hacer, aprender a 
convivir y apr nder a ser. 

Ahora bieh, con respecto al rol 
del docente, ef;te se presenta como 
mediador en 4na práctica pedagógi­
ca que se orienía por ejes curriculares 
y áreas de aprfndizaje, las cuales se 
concretan en Ja labor educativa en 
procesos de ~aluación, planifica­
ción y organtción de ambiente 
que proporci en componentes es­
peáficos de a rendizaje para que el 
niño y la niña tnvan experiencias sig­
nificativas qu. le permitan avanzar 
en su desarrolJP y en su aprendizaje. 

En relacidn al área de las cien­
cias naturales,! el currículo de educa­
ción Inicial ~o presenta explícita­
mente un ár~ denominada Cien­
cias Natural~. Sin embargo, se in­
fiere, que est<Í área se encuentra ex-
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presada de manera implícita en el 
área de aprendizaje relación con el 
ambiente, componente característi­
cas, cuidado y preservación del am­
biente. 

Estructura Curricular 

Áreas de aprendizaje, 
componentes y aprendizajes 
esperados 

Las áreas de aprendizaje surgen 
de la concepción del desarrollo in­
fantil como proceso global e inte­
gral, que no se produce en forma 
homogénea y automática, sino que 
son productos de aprendizajes fun­
damentales que requieren de me­
diaciones que vayan sentando las 
bases de un proceso equilibrado del 
conjunto. Son las siguientes: 

- Comunicación y representación 
- Formación personal y social 
- Relación con el ambiente 

Estas áreas de aprendizaje, per­
miten concebir los objetivos y orga­
nizar el conjunto de situaciones 
propicias para que el niño y la niña 
obtengan los aprendizajes espera­
dos y facilitar al docente la planifi­
cación. 

Los componentes, determinan los 
elementos que se deben trabajar y 
profundizar para que los niños y las 
niñas avancen en su desarrollo y 
aprendizaje. En la planificación y 
evaluación los aprendizajes deben 
verse de manera articulada, ya que 
los niños y niñas (los infantes) abar-

dan los saberes de una forma inte­
grada y globalizadora. 

Los aprendizajes esperados, se re­
fieren a un conjunto de saberes esen­
ciales para el desarrollo de los niños 
(as), es la expectativa de que apren­
derán con las experiencias vividas a 
través de las áreas de aprendizaje y 
sus componentes (Por eso es que es­
toy de acuerdo con el currículo 2007 
que lo expresa como Aprendizajes a 
ser alcanzados, es más para los ni­
ños, y esperados es para el docente 
(expectativa de este). 

Área de Aprendizaje Relación 
con el ambiente 

Implica la oportunidad de co­
locar al niño y la niña frente a expe­
riencias de aprendizaje con el me­
dio físico, social y natural que lo( a) 
rodea. Supone el descubrimiento de 
nuevos e interesantes universos 
para observar y explorar, a través de 
acciones que los/las conlleven al 
niño y a la niña al conocimiento y 
establecimiento de relaciones espa­
ciales, temporales y entre los obje­
tos para generar procesos que lleven 
(conduzcan) a la noción de núme­
ro, así como también el respeto y las 
actitudes de cuidado y conservación 
del entorno natural. 

Del mismo modo se destaca la 
importancia de generar autonomía, 
confianza y seguridad en los sistemas 
sociales más próximos, conociendo y 
utilizando las normas que permiten 
convivir con ellos. Los Componentes 
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son: Tecnología y calidad de vida, Ca­
racterísticas, cuidado y pniservación 
del ambiente, Relación entte objetos, 
seres vivos y situaciones del entorno; 
Procesos matemáticos: Reláciones es­
paciales y temporales, medida, for­
ma, cuantificación, peso, volumen, 
serie numérica. 

Componente relacionado con el 
área de Ciencias Naturales: 
Características, cuidado y 
preservación del ambiente 

Se refiere a los aprendizajes que 
tienen relación con el · descubri­
miento, conocimiento, :eompren­
sión y cuidado del ambiente: ( ani­
males, minerales, plantas, fenóme­
nos naturales, los cambio$ y relacio­
nes que existen entre los diferentes 
elementos que lo conforman) 

Objetivo: Identificare los ele­
mentos del entorno, ex¡)licándose 
progresivamente los aco$tecimien­
tos sociales y naturales a través de la 
observación, formulación de hipó­
tesis, la experimentación¡ y la com­
probación, desarrollando capacida­
des efectivas y valorativaS, como ser 
integrante del ambiente. ' 

Los aprendizajes 'esperados 
para la Etapa Preescolar: ' 

- Reconocer algunas característi­
cas morfológicas y funcionales 
de los seres vivos y las relacio­
nes entre ellos. 

- Identificar semejanzas y dife­
rencias entre los elementos del 
entorno natural. 
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- Participar tn el cuidado y pre­
servación de los seres vivos, de 
su entornolfamiliar, escolar, co­
munitario.; 

- Reconocer¡ algunos agentes 
contaminaf:¡tes del ambiente. 

- Realizar pt:Íícticas que contribu­
yan a prttservar el ambiente 
(aire, suel4, agua, seres vivos). 
Formular llipótesis en relación 
al origen ~características de al­
gunos fen4menos meteorológi­
cos ( true~s, relámpagos, llu­
vias, vientC>s). 

- Reconocerl, algunos beneficios 
que prop<tcionan las plantas y 
animales. 1 

- Formular 41gunas hipótesis para 
anticipar 4fectos en los experi­
mentos qt4e realiza u observa. 
Identificarl necesidades, caracte-

~ 

rísticas y c:$lmbios en los proce-
sos de crepmiento y desarrollo 
en los serds vivos. 

- Identifica~ las diferentes formas 
en que se !encuentra el agua en 
la natural~a y comprender su 
utilidad pttra los seres vivos, el 
ambiente~ la calidad de vida. 
Conocer los distintos estados 
de la mat4ria: líquidos, sólidos, 
gaseosos ~n situaciones natura-

' les y de eiperimentación senci-
lla. ' 

- Identificar los fenómenos natu­
rales que .,curren por influencia 
del sol. 
Así mism~, el Currículo de Edu­

cación inicial\(MED, 2005) propo­
ne la existencia de un espacio, rin-

ft 
~: ¡ 
¡~; 
¡, 

!¡ ~ 

1 
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eón o lugar, donde se pueda satisfa­
cer la necesidad de los niños por 
sentir, tocar, probar y el interés por 
descubrir, experimentar, comparar, 
clasificar, hacer preguntas y sentir 
curiosidad por todo lo que le rodea. 

Este lugar sirve tanto para desa­
rrollar en el niño( a) procesos cientí­
ficos, como los procesos matemáti­
cos. Con respecto a los procesos 
científicos, están presentes: la obser­
vación, investigación, exploración, 
descubrimiento de organismos vivos 
e inofensivos, objetos y experiencias 
del mundo inmediato. Estas expe­
riencias pueden ser seleccionadas 
por iniciativa propia del niño (a) du­
rante el período de planificación y 
desarrolladas en un lugar específico 
donde existan los materiales para 
ello; o también en pequeños grupos 
planificados por el o la docente u 
otro adulto significativo. 

La planificación en Educación 
Inicial 

Un docente o una docente al 
elaborar una planificación educati­
va plasma, consciente o inconscien­
temente su conocimiento y forma­
ción didáctica. Esta tarea contribuye 
frecuentemente a la reflexión sobre 
la práctica, a hacer explícito el qué y 
cómo y cuándo mediar para el pro­
ceso de aprendizaje, adecuar los 
contenidos, estrategias y recursos al 
contexto de los alumnos/as, entre 
otros. 

Según el MED (2005), la planifi­
cación se considera como un proce­
so dinámico, una herramienta técni­
ca que propicia la toma de decisio­
nes. Ante el convencimiento de que 
el niño y la niña son sujetos y actores 
de su proceso de aprendizaje, se pro­
mueve la organización de situacio­
nes en las cuales puedan desarrollar 
su potencial. Este proceso debe ser 
compartido entre maestros (as), ni­
ños/niñas, familia y comunidad, se 
enfoca sobre problemas, ideas y si­
tuaciones relevantes y auténticas. 

Del proceso de planificación se 
derivan planes y proyectos didácti­
cos. 

El plan del/la docente 

Es una organización de la ac­
ción pedagógica que se caracteriza 
por surgir de un proceso de evalua­
ción centrado en conductas obser­
vadas en los niños y las niñas en la 
cual se abordan estrategias para tra­
bajar en forma individual y grupal. 
Es una herramienta técnica para la 
toma de decisiones y orienta el pro­
ceso educativo en diferentes lapsos 
de tiempo. Tienen como caracterís­
ticas centrales que se priorizan los 
intereses y potencialidades de los 
niños y las niñas. 

Los pasos a seguir en la planifi­
cación diaria, semanal o quincenal 
(MDE, 2005) son: 

Evaluaciones de: niños, niñas, 
familia y comunidad. 
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- Diagnóstico (interpretación o 
análisis). 

- Selección de objetivos y apren­
dizajes esperados. 

- Selección de estrategias y recur­
sos. 

- Organización del ambiente. 
- Diferentes momentos de la ru-

tina diaria. 

Los Proyectos Didácticos 

Los proyectos didáctioos, se con­
sideran una estrategia de tiabajo pla­
nificado y compartido entre niños y 
niñas, docentes, familias, otros adul­
tos significativos y miembros de la 
comunidad. En ellos los niños (los 
infantes) individualmente o por 
equipos, se plantean dar ¡'espuesta a 
inquietudes o interrogant~s sentidos 
por ellos, de manera planificada, y 
combinando la consulta documen­
tal y el trabajo de campo con mayor 
o menor intensidad. 

El Currículo de Educación Ini­
cial (MEO, 2005), plante~ que éstos 
comprenden la definición de objeti­
vos y estrategias que apc;»rtan insu­
mas para la elevación d~ la calidad 
en el proceso pedagógiqo. Asimis­
mo, profundizan el desarrollo del 
pensamiento crítico, creativo, analí­
tico y el desarrollo de prácticas de 
investigación y de autorreflexión 
del propio aprendizaje en los do­
centes, niños, niñas y las familias. 

Las fases fundamentales de un 
proyecto, según La Cueva (1996) 
son las siguientes: la planificación, 
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el seguimient~, la evaluación y la 
comunicación.! Mientras que Galle­
go (1998) pl~1 ea: La elección, pre­
paración, eje · ón y evaluación. 

La planifi ción es el punto de 
partida, debe rgir de las necesida­
des e intereses ¡de los niños y niñas, 
de las ideas, l~ interrogantes e in­
quietudes. Po eriormente se deter­
mina qué real ente se va a hacer y 
cómo se va a hacer, dónde y para 
qué se va a hac~r. Esta etapa debe ser 
asumida de r~.anera flexible, debe 
ser una guía qpe los niños y docen­
tes vayan mqdificando conforme 
avanzan, segúp las circunstancias. 

El seguim1ento deb. e ser realiza­
do por los nifios con ayuda de su 
docente, consiste en ir observando 
cómo se desattolla la labor, qué lo­
gros se van al4tnzando y qué obstá­
culos se han ebcontrado. 

La evalua~ión, es parte del pro­
ceso, consiste ~n emitir juicios acer­
ca del procesq seguido y los resulta­
dos alcanzados. 

La comuJcación, es un paso in­
dispensable t$ toda investigación. 
Lo que se ha l~grado saber, producir 
o resolver se i.forma a otros, se hace 
parte del acefvo común. Según el 
caso la comtÍnicación se hará me­
diante una cahelera, una dramatiza­
ción, una exppsición, etc. 

En otras !palabras, el proyecto 
debe tener urt momento para el cie­
rre, de tal manera que los alumnos 
sepan que el taba jo que los mantu­
vo ocupados Jermina y seguramen­
te, a partir de esta aáividad aparece· 
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rán nuevas preguntas e interrogan­
tes que quedaron sin responder, los 
cuales, posiblemente sirvan de pun­
tos de partida para nuevos proyec­
tos. 

De acuerdo al diseño curricular 
de Educación Inicial (MEO, 2005), 
los elementos que se deben tomar 
en consideración para desarrollar 
un Proyecto Didáctico, son: 

Diagnóstico, Posibles temas de 
interés, Elección del tema, Nombre 
del proyecto, Revisión de experien­
cias previas (¿Qué saben?, ¡Qué de­
sean aprender?, ¡Qué necesitamos?, 
¡Quiénes nos pueden apoyar? 

Planificación de: Objetivos, 
Aprendizajes esperados, Estrategias. 
Recursos, Organización del ambien­
te, Ejecución de actividades en dife­
rentes períodos y espacios, Evalua­
ción del desarrollo y aprendizaje. 

Metodología 

Tipo de investigación 

La investigación es descriptiva; 
por caracterizar como se planifican 
las actividades relacionadas con las 
Ciencias Naturales en la Etapa de 
Preescolar. 

Diseño de la investigación 

Esta investigación es documen­
tal, ya que según Arias (1997) "es 
aquella que se basa en la obtención 
y análisis de datos provenientes de 
materiales impresos u otro tipo de 
documentos" (p.49). 

Población 

Con respecto a la población, la 
misma estará determinada por 8 
Instituciones, de las cuales 6 son 
Centros Preescolares y 2 Preescola­
res Anexos a Unidades Educativas o 
Escuelas Zulianas de Avanzada. Las 
mismas están ubicadas en el Circui­
to Escolar N° 2, adscrito a la Secre­
taría Regional de Educación del Es­
tado Zulia. Específicamente se estu­
diaron 19 planificaciones de las do­
centes que atienden niños y niñas 
de las salas de 4 años de edad, a tra­
vés de la aplicación de una Guía 
para el análisis de la planificación 
(Lista de Cotejo). 

Técnicas e instrumentos 
para la recolección de datos 

La técnica para la recolección de 
datos fue la técnica documental, de­
finida por García Avilés (2000), 
como un proceso operativo que 
consiste en obtener y registrar orga­
nizadamente la información en li­
bros revistas, diarios, informes cien­
tíficos, entre otros. 

Para ello se diseñó una Guía 
para el análisis de la planificación 
del docente de Educación Inicial, 
etapa preescolar. Este instrumento 
sirvió para determinar cuáles son 
los elementos presentes en la plani­
ficación, las habilidades del pensa­
miento, los componentes y apren­
dizajes esperados, las estrategias y 
los recursos que el docente propone 
en su planificación de actividades 
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didácticas para el área de aprendiza­
je relación con el ambiente; bien sea 
mensual, quincenal o semanalmen­
te. 

Para determinar si d instru­
mento era válido, fue sc)metido a 
consideración de cinco [5) jueces 
expertos en Metodología de la In­
vestigación, Educación Preescolar, 
Didáctica de las Ciencias: Naturales 
y Tecnología instruccioiUll, a quie­
nes se les entregó el in$trumento 
diseñado conjuntamente con in­
formación acerca del tít~o, los ob­
jetivos, la variable, la población, la 
técnicas para la recolecdón de da­
tos, la operacionalizacióh de la va­
riable y un formato para la emisión 
de los juicios. 

Estos expertos coincidieron en 
que, el instrumento posee indica­
dores de las variables suficiente­
mente relacionados contlos objeti­
vos, los ítems miden los indicado­
res seleccionados para' las varia­
bles de manera suficienle, así mis­
mo las variables se miden suficien­
temente; por consiguiente el ins­
trumento se consideró entre bue­
no y excelente. 

La información ob~enida fue 
sometida al análisis, a través de la 
utilización del Programa Excel, de 
tal manera que se obtuvo la frecuen­
cia relativa y los porcentajes para los 
elementos analizados, · posterior­
mente se realizó la verificación con 
los planteamientos señalados en la 
literatura académica que funda­
menta la presente investigación. 
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Diseño del in.trumento 

.!Gufa part el Análisis de la plani­
ficación del docfnte de la sala de cuatro 
años de la Etapf¡ Preescolar de la Edu­
cación Inicial, .stá estructurada en 5 
partes. La pri~ra parte (A), consis­
te en la descri ción de los elemen­
tos de la pl ificación (Planes y 
Proyectos Diclácticos, Ítems 1 al 
3 9 }. Las alte~ativas de respuesta 
para cada pdrte del instrumento 

' ofrecen una silección de respuestas 
múltiples, qu~ se analizan estadísti­
camente com+ una variable aleato­
ria con respue~tas dicotómicas (SÍ Y 
NO). f 

Para obtE$:ter los resultados se 
llevó a cabo kl siguiente procedi­
miento: 
l. Se recolectiuon 19 planificacio­

nes didáctitas del tercer trimestre 
del año est' lar 2008-2009, de 8 
escuelas d Circuito Escolar N° 
2 dependí ntes de la Goberna­
ción del Estado Zulia. 

2. Cada plan¡pcación fue analizada 
minuciosatnente seleccionando 
un Sí= 1 p*a el elemento presen­
te y un Nd= O para el elemento 
que no se .lanificó. 

3. El análisis fue llevado a cabo uti­
lizando la t'matriz diseñada para 
el análisi~ de la planificación 
delfla doc~nte de la sala de cua­
tro años, f.tapa Preescolar". 

4. A través deUa utilización del pro­
grama pa4 generar hojas de cál­
culo EXCJt 2003, se determinó 
la frecuentia y porc~ntaj~ para 



Encuentro Educacionaf 
Vo(. 20(1) Enero-Abri{2013: 131-146 

cada ítem, de acuerdo a las cate­
gorías de respuestas. 

5. Se agruparon los indicadores con 
sus respectivos sub-indicadores. 

6. La información se ordenó en ta­
blas, que agrupan los ítems per­
tenecientes a cada sub-indica­
dor. 

7. Se procedió a presentar las tablas 
con los resultados del análisis de 
las planificaciones de los docen­
tes de las salas 4 años de la etapa 
preescolar. 

B. La información se presentó orga­
nizada de acuerdo a los porcen­
tajes más altos para cada catego­
ría de respuesta. 

La presentación de los resulta­
dos obtenidos, después de la aplica­
ción del instrumento, se muestra a 
continuación: 

Resultados 

Variable: Planificación 
en la Educación Inicial 

Dimensión: Planes y proyec­
tos didácticos 

Los resultados obtenidos mues­
tran que de 19 planificaciones di­
dácticas analizadas, un 63,2% son 
proyectos didácticos y un 36,8% 
son planes quincenales. Con res­
pecto al nombre que les fue dado, 
15 de sus nombres que representan 
el 78% de la población estaban rela­
cionados con las Ciencias Natura­
les, y 4 {21%) con otras áreas. 

Indicador: Elementos del plan 
(MED, 2005; Gallego y Toro, 1998; 
La Cueva, 1996). 

Los resultados del análisis de 
los elementos presente en los pla­
nes del/la docente, dieron a conocer 
que el proceso de diagnóstico se lle­
va a cabo desde dos puntos de vista, 
primero, tomando en considera­
ción los intereses de los niños y ni­
ñas 42,8% y segundo, por la des­
cripción del desarrollo evolutivo de 
los infantes a través de las áreas de 
aprendizaje en un 26%. Así mismo, 
se puede afirmar que los/as docen­
tes sistematizan en todos sus planes 
(lOO%) los objetivos, áreas de 
aprendizaje, componentes y apren­
dizajes esperados. 

Con respecto a la planificación 
de estrategias el 85,7% de las plani­
ficaciones las contemplan; mientras 
que las actividades sólo se encontra­
ron en un 14,3%. Los recursos fue­
ron planificados en un 71,4% y la 
evaluación se tomó en considera­
ción solamente en el28,6% de los 7 
planes analizados. 

Indicador: Elementos del pro­
yecto didáctico 

Cuando se analizaron los ele­
mentos del proyecto didáctico, se 
obtuvo como resultados que el 50% 
de las planificaciones de los docen­
tes del circuito escolar N° 2, realiza­
ron un diagnóstico tomando en 
consideración las áreas del aprendi­
zaje, mientras que el33,3% lo reali­
zan de acuerdo a los intereses de los 
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niños y las niñas, el8,3% diagnosti­
ca por varios aspectos y H mismo 
porcentaje 8,3% no realizó diagnós­
tico. 

Por otra parte, al indagar acerca 
de otros elementos que dtben estar 
presentes en un proyecto didáctico, 
se encontró que planifican posibles 
temas de interés para ser desarrolla­
dos en el plan o proyecto' el 66,6%, 
muestran los resultados (le la elec­
ción del tema a trabajar el75%, y le 
dan nombre al plan o proyecto 
100%. 

Con respecto a la planificación 
de objetivos se obtuvo que, un 
100% de 12 proyectos didácticos lo 
contemplan, así como también en 
la totalidad de las planificaciones 
( 100% ), se toman en con~ideración 
las áreas de aprendizaje$: comuni­
cación y representación, relación 
con el ambiente, formación perso­
nal y social, los componentes y los 
aprendizajes esperados. 

Con relación a las estrategias di­
dácticas, el75% las planifican, en el 
mismo porcentaje se en011entran los 
recursos, pero las actividades sólo se 
muestran en un 33,3%. 

Al analizar si el docente que 
atiende niños y niñas de 4 años de 
edad planifica la organiZación del 
ambiente de aprendizaje¡ se obtuvo 
que un 33,3% lo realizan. Específi­
camente, planifican actiVidades di­
dácticas tomando en consideración 
los espacios: expresar y crear un 
58,3%, representare imitar 50%, ar­
mar y construir 41,6% y sólo el 
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16,6% planifi4a para los espacios 
experimentar ~ descubrir, y jugar al 
aire libre. ! 

Cuando s~ analizan los resulta­
dos con respeqo a los momentos de 
la jornada, se! aprecia que el mo­
mento más plinificado es el de tra­
bajo en pequ¡· ños grupos 58,3%, 
luego los mo entos de trabajo li­
bre, orden y li pieza e intercambio 
y recuento soo,f, y en tercer lugar pla­
nifican en unl4t,6% para el mo­
mento de activldades colectivas mo­
toras. Los mo~entos recibimiento, 
planificación fiel niño y la niña, y 
alimentación ~e manifestaron en un 
33,3%. ¡ 

Los dem3'' momentos de la jor­
nada se pla ficaron en menores 
porcentajes, v, n desde el 25% hasta 
un8,3%. 

Al observ1r si el docente plani­
ficó el proces . de evaluación, se ob­
tuvo que, s .lo en 2 proyectos 
( 16,6%) y 2 pfanes ( 28,6%) se dise­
ñó el instrum~nto para evaluar. 

Discusión 

Variable: Pla+ificadón en la 
Educación Inf.cial. Dimensión: 
Planes y pro)fectos didácticos 

De acuerdo a lo establecido en el 
Diseño Curri4liar de Educación Ini­
cial (MEO, 2tos) se puede afirmar 
que losfas dotentes de las salas de 4 
años del Circ$ito Escolar N° 2 de la 
ciudad de Matacaibo, están llevando 
a cabo el pro~so de planificación di-
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dáctica, tal y como se encuentra 
propuesto en el documento curricu­
lar mencionado, ya sea a través de 
planes o proyectos didácticos. Sin 
embargo, se nota que planifican en 
un mayor porcentajes (63,2%) pro­
yectos didácticos para llevar a cabo 
el proceso de enseñanza y aprendi­
zaje en esta etapa educativa. 

Esto último es importante, de­
bido a que se puede apreciar el he­
cho de estar dando la oportunidad a 
los/as pequeños/as de seleccionar el 
tema o tópico que deseen estudiar, 
que sean atendidos sus intereses, 
permitiéndoles dar respuestas a sus 
inquietudes e interrogantes con res­
pecto a las Ciencias Naturales (Área 
de aprendizaje relación con el am­
biente, componente características, 
cuidado y preservación del ambien­
te), este hallazgo es coherente con 
uno de los momentos que deben 
(de) estar presentes en la planifica­
ción de un Proyecto Didáctico 
(MED, 2005). 

Indicadores: Elementos del plan 
y proyecto didáctico 

Con relación a los resultados an­
teriormente expuestos en las Tablas 3 
y 4, es significativo destacar que, tan­
to en el tipo de planificación, plan 
del/la docente, como en los proyec­
tos didácticos, están presentes la ma­
yoría de los elementos propuestos 
para el proceso de planificación di­
dáctica, que plantea el currículo de 
Educación Inicial, 2005. 

Losjias docentes comienzan éste 
llevando a cabo el resumen del desa­
rrollo evolutivo de los niños y las ni­
ñas de las salas de 4 años, es decir, 
diagnostican principalmente por 
áreas de desarrollo. Una segunda ma­
nera de diagnosticar es detallando los 
intereses que tienen los niños/as con 
respecto al tema planificado. 

Lo interesante de estos hallaz­
gos, es que más del 520% de los/las 
docentes están tomando en consi­
deración los intereses y el desarrollo 
evolutivos del niño y la niña al mo­
mento de iniciar un proceso de pla­
nificación y de esta manera se pue­
den promover situaciones en las 
cuales se los/as infantes desarrollen 
sus potencialidades (MED, 2005). 

Ahora bien, si se analizan los 
elementos de los tipos de planifica­
ción propuestos para la Educación 
Inicial, se encuentra que los 19 do­
cumentos estudiados fueron dise­
ñados siguiendo casi todos los pará­
metros propuestos por el diseño cu­
rricular, llámense diagnóstico, posi­
bles temas de interés, elección del 
tema, nombre del proyecto, objeti­
vos, áreas de desarrollo, componen­
tes, aprendizajes esperados, estrate­
gias, recursos. 

Sin embargo, existen algunos 
elementos didácticos que son plani­
ficados en menor porcentaje, entre 
estos: actividades, revisión de expe­
riencias previas, actividades para los 
espacios, áreas, lugares y rincones 
para jugar al aire libre y experimen­
tar y descubrir, momentos de la jor-
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nada como el recibimiento, la pla­
nificación del niño y la niiía, la ali­
mentación, las actividadés colecti­
vas: experimentación, a~ividades 
de exploración, actividadés musica­
les, juegos, paseos, visitas) juegos al 
aire libre, despedida. 

Estos hallazgos conlltvan a in­
ferir, primeramente que lbs docen­
tes planifican en porcenÜJ.jes bajos 
la organización del ambiente de 
aprendizaje en sus dimensiones: 
funcional, temporal, relaQonal y fí­
sica, los cual es incoherente con los 
lineamientos curriculares ( Ministe­
rio de Educación y Deportes, 2005). 

Segundo, con respecto al tema 
central de esta investigación, proce­
so de planificación para las Ciencias 
Naturales en la Etapa Prt:Escolar, es 
importante destacar que, 1es preocu­
pante el bajo porcentaje >en el cual 
se planifican actividades en el espa­
cio para experimentar y,descubrir, 
así como para el momentf:> de la jor­
nada: actividades colectivas de ex­
perimentación. 

Tomando en considtración es­
tas características de las. planifica­
ciones, se deduce, la existencia de 
incoherencias con resptcto a los 
aportes teóricos de algunbs autores, 
ya que el Ministerio de Educación y 
Deportes de Venezuela (2005), 
plantea que debe existir; en el aula 
un espacio donde el niño y la niña 
pueda satisfacer la ne~esidad de 
sentir, probar, oler, experimentar, 
entre otras. Así mismo, La Cueva 
(1996), plantea la impértancia de 
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los trabajos exterimentales, por ser 
actividades pr4cticas que familiari­
zan a losfas p~ueños con diferen­
tes fenómenos~ 

Finalment,, con respecto a la 
presencia o mi de instrumentos de 
evaluación en lps planificaciones, los 
resultados téllfo para los planes 
como para los ~royectos didácticos, 
mostraron porcentajes bajos. Esto 
conlleva a afi~, ar que, losflas do­
centes de la E pa Preescolar escasa­
mente plani el instrumento 
para evaluar e plan o proyecto di-
dáctico. En tal~entido, se violenta el 
carácter de co · nuidad y permanen­
cia con la que debe llevar el proce­
so de evaluad n, según el currículo 
paraeducació inicial (MEO, 2005), 
de la misma *era, se puede expre­
sar entonces e, el proceso de pla­
nificación no tá completo, ya que 
falta un elemepto que debe estar pre­
sente en una s4tuación didáctica y en 
un plan o pfoyecto didáctico, tal 
como lo prop+nen Malagón y Mon­
tes (2005), Gél}lego y Toro (1998) y 
La Cueva (19~6). 

Para finallzar, considerando los 
objetivos de lesta investigación, a 
continuación ~e concentran los ha­
llazgos más lmportantes, en fun­
ción de los retultados: 
l. Los/las do.entes que laboran en 

las salas d~ 4 años de 8 Centros 
' de Educación Inicial, que perte-

necen al Ctcuito Escolar N° 2 de 
la Secretaqa Regional de Educa­
ción, planilican en porcentaje al­
tos proyedos didácticos para lle-
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vara cabo el proceso de enseñan­
za y aprendizaje en esta etapa 
educativa. 

2. Los documentos analizados de­
velaron que, al iniciar el proceso 
de planificación losflas docentes 
diagnostican principalmente por 
áreas de desarrollo y en otros ca­
sos explicando los intereses que 
tienen los niños/as con respecto 
al tema planificado. 

3. Las 19 planificaciones estudiadas 
fueron diseñadas siguiendo casi 
todos los parámetros propuestos 
por el diseño curricular de Edu­
cación Inicial vigente, llámense: 
diagnóstico, posibles temas de 
interés, elección del tema, nom­
bre del proyecto, objetivos, áreas 
de desarrollo, componentes, 
aprendizajes esperados, estrate­
gias, recursos. 

4. Las/los docentes planifican en 
porcentajes bajos la organización 
del ambiente de aprendizaje en 
sus dimensiones: funcional, tem­
poral, relacional y fisica, así como 
actividades en el espacio para ex­
perimentar y descubrir y el mo­
mento de la jornada: actividades 
colectivas de experimentación. De 
igual manera, escasamente plani­
fican el instrumento para evaluar 
el plan o proyecto didáctico. 

5. En las planificaciones relaciona­
das con tópicos de las ciencias 
naturales, se observa que el com­
ponente características, cuidado 
y preservación del ambiente, no 

se encuentra presente todas las 
veces. Los docentes prefieren pla­
nificar componentes relaciona­
dos con los procesos matemáti­
cos. 

6. Finalmente, se puede decir que el 
proceso de enseñanza y aprendi­
zaje de las Ciencias Naturales en 
la Educación Inicial, Etapa Prees­
colar, en los Centros Preescolares 
del Circuito Escolar N° 2 de la 
ciudad de Maracaibo, específica­
mente en las salas que atienden 
niños y niñas de 4 años de edad, 
está caracterizado por el diseño 
de planificaciones que contienen 
muchos de los elementos pro­
puestos por el currículo de educa­
ción inicial, sin embargo, especí­
ficamente los elementos de una 
situación didáctica para las Cien­
cias Naturales, muestran fallas 
significativas en cuanto a: conte­
nidos para los aprendizajes espe­
rados en el área relación con el 
ambiente, repetitivos, poco inno­
vadores; escasas estrategias de en­
señanza y específicas del Etapa 
Preescolar para ser desarrolladas 
durante los diferentes períodos de 
la jornada y poca variedad de re­
cursos materiales, instrumentos 
para la investigación, materiales 
impresos y no impresos, materias 
prima, espacio físico y seres vivos; 
propuestos para complementar 
las estrategias de enseñanza y es­
pecíficas para el trabajo con las 
Ciencias Naturales. 
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