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Resumen

El objetivo principal de este estudio fue determinar la actitud del docen-
te de Educacion Inicial hacia integracion de nifios y nifias con necesidades
educativas especiales. La metodologia utilizada fue de tipo descriptiva, con
un disefio no experimental, transeccional y de campo. La poblacién estuvo
conformada por 20 docentes de Educacién Inicial de los institutos Dolores
Vargas de Urdaneta y Briceida La Cruz ubicadas en la Parroquia Chiquinqui-
ra del Estado Zulia. Se utiliz6 la encuesta como técnica de recoleccion de da-
tos, para lo cual se diseni6 un cuestionario simple constituido por veinticua-
tro preguntas con cuatro alternativas de respuesta tipo escala Lickert. Se utili-
76 la validez de contenido por medio del juicio de cinco jueces expertos. La
confiabilidad se determiné a través del método de alfa Cronbach el cual
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arroj6 un valor de 0.98. Los resultados obtenidos se analizaron cualitativa 'y
cuantitativamente, a través de la estadistica descriptiva de frecuencias abso-
lutas y relativas, determindndose que los docentes presentaron una actitud
favorable hacia la integracion de ninos y nifas con necesidades educativas
especiales. Debido a sus conocimientos sobre este aspecto, se inclinan afecti-
vamente a favor de la integracion y su conducta estd orientada a integrarlos
positivamente a las aulas regulares.

Palabras clave: Actitud, componentes, integracién, necesidades educativas
especiales.

The Attitude of Early Education Teachers toward
the Integration of Children with Special
Educational Needs

Abstract

The main objective of this research was to determine the attitude of early
primary education teachers toward integrating children with special educa-
tional needs. The methodology was descriptive, with a non-experimental,
field design. The sample consisted of 20 early primary education teachers at
the Dolores Vargas de Urdaneta and Briceida La Cruz Institutes, located in
the Chiquinquira parish, State of Zulia. The survey was used as a data collec-
tion technique, for which a simple questionnaire was designed with
twenty-four questions, each with four answer options on a Lickert-type scale.
Validity of the questionnaire was determined by five expert judges; reliability
was determined using the Cronbach alpha method, showing a value of 0.98.
The results were analyzed qualitatively and quantitatively, using descriptive
statistics of absolute and relative frequency, determining that teachers have a
favorable attitude to the integration of children with special educational
needs. Due to their knowledge on this aspect, they are emotionally inclined
in favor of integration and their conduct is oriented toward integrating them
positively in regular classrooms.

Key words: Attitude, components, integration, special educational needs.

Introducciéon rentes a los cambios paradigmaticos

de la educaciéon. Los cambios y

Los docentes constituyen el ele-  transformaciones no sélo en las es-
mento fundamental para realizar  trategias, sino en valores sociales
las transformaciones sociales refe-  quedan en evidencia tanto en la ac-
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titud de los docentes como en sus
practicas pedagdgicas. En este senti-
do, surge la integracién educativa
de los ninos y ninas con necesida-
des especiales, lo cual constituye
uno de los temas transcendentales
que preocupa a padres, educadores
y gerentes educativos.

Seglin Giraudo (2000), todo
proyecto, idea o accién dentro del
sistema educativo debe considerar
la actitud de los entes involucrados
para que pueda ser exitoso; sin éstos
no serda posible llevar a cabo ningu-
na actividad. Para ello, se hace in-
dispensable por parte del docente,
asumir una actitud altamente res-
ponsable con el hecho educativo,
debido a que se encuentra inmerso
en constantes transformaciones que
obedecen a las necesidades de los
pueblos y grupos sociales, a los inte-
reses de los gobiernos y al dinamis-
mo de las personas quienes deven-
gan, cada vez mas, de un educador
actualizado, relacionado con su en-
torno, proactivo y creativo, capaz de
asumir roles diferentes, adaptados a
las necesidades de sus alumnos.

Asimismo, el docente debe es-
tar preparado para asumir retos mas
alld de su labor tradicional, y estar
comprometido con las necesidades
individuales de sus alumnos de ma-
nera que aporte soluciones efectivas
a la sociedad de la que es parte im-
portante. Puede observarse que la
actitud asumida por el docente re-
sulta importante para la integracion
de nifios con necesidades educati-

vas especiales en las aulas regulares,
debido a que estos tienen su cuota
de influencia sobre ellos, lo que
puede constituir un factor determi-
nante para que pueda realizarse
satisfactoriamente.

Cabe destacar, que en la perso-
nalidad del docente segiin Morales,
Moya y Rebolloso (2001), existen
disposiciones de animo que de al-
guna manera facilitan o entorpecen
su practica diaria. A ello se le su-
man, los factores econémicos, mo-
tivacionales, afectivos, la falta de
disposicion en algunas tareas que
tradicionalmente no han sido de su
entera responsabilidad, las cuales
dificultan muchas veces el libre,
fluido y exitoso desempeno que se
espera de su ejercicio profesional.

La conducta social del indivi-
duo, constituye segin Baron
(2000), una respuesta al estimulo
social producido por otros y se lleva
a cabo a través de la interaccion
concebida como la secuencia de es-
tas relaciones de estimulo-respues-
ta, y que con regularidad se conduce
a través de los sentimientos, pensa-
mientos y predisposiciones del in-
dividuo para actuar en relacion con
algin aspecto de su ambiente.

Para Alvaro y Garrido (2003), a
través de las actitudes se explica el
proceso de conciencia individual
que determina la actividad posible
o real del individuo en el mundo
social y seran sus valores las guias
de sus acciones. En este sentido, las
actitudes se expresan como una for-
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ma de respuesta aprendida y relati-
vamente permanente, constituyen
una idea provista de una carga emo-
cional que predispone a una clase
de acciones ante un determinado
tipo de situaciones sociales.

Por otro lado, Arias (2003) en
su estudio de la dimensién social de
la integracién escolar del nino con
discapacidad visual, destacé dos fa-
ses de este proceso, la primera descri-
be el enfoque sociocognitivo del de-
sarrollo del nifio en edad escolar, el
cual enfatiz6 la importancia de las
interacciones para el desarrollo inte-
gral del educando; la segunda inte-
gré estos conocimientos tedricos
con informacién obtenida en entre-
vistas realizadas a docentes que ac-
tualmente integran nifios con disca-
pacidad visual en escuelas comunes
en la ciudad de Cordoba, Espana.
Como aporte, este estudio demostrd
que a través de su insercion en la es-
cuela, el alumno con discapacidad
visual puede interactuar con sus pa-
res estableciendo relaciones basadas
en su experiencia familiar previa.

Con ello se afirma el hecho de
que hay una necesidad de estudiar las
actitudes desde diversos componen-
tes, para lo que Rodrigues (1993) in-
dica su abordaje desde tres elementos
basicos interconectados: un compo-
nente cognitivo relacionado con lo
que se piensa; otro componente
emocional, referido a lo que se siente;
y por dltimo, el componente conduc-
tual, en el cual se expresa la tendencia
a manifestar los pensamientos y
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emociones a favor o en contra del
objeto de tal actitud.

El estudio de la actitud del do-
cente, y la utilizacion de herramien-
tas, y competencias para integrar al
ambiente del aula y del plantel en ge-
neral, a los ninos con necesidades es-
peciales, implica un mejoramiento
familiar y social. En este sentido, los
docentes y especialmente quienes
cursan su labor en las etapas educati-
vas iniciales, juegan un rol primor-
dial como puente para la integraciéon
de los alumnos a la sociedad.

Ante este hecho, el proceso de in-
tegracion queda en manos de los do-
centes de Educacion Inicial, debido
principalmente a que en esta etapa de
educacién los nifios comienzan a ad-
quirir habilidades y destrezas que le
permiten el logro de su proceso de
socializacion. Por tal motivo, se hace
necesario indagar sobre la actitud del
docente en favor o en contra de la in-
tegracion al sistema regular de nifios
con necesidades educativas especia-
les, de modo que puedan ofrecerse
alternativas en el caso de que los do-
centes no se encuentren en conformi-
dad de este proceso.

Para Guédez (2001), la actitud
social de los docentes, sobre todo
en Europa, ha evolucionado favora-
blemente en los ultimos diez anos
desde el rechazo de la integracion
escolar, hasta la aceptacion de la es-
cuela inclusiva para todos. Se apre-
cia, frente a la aceptacién de los
principios normalizadores, inclusi-
vosy de respeto a la diversidad, cier-
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ta dificultad para ponerlos en prac-
tica en el contexto del sistema edu-
cativo.

En principio, la educacién in-
clusiva significa que los alumnos
con discapacidades o sin ellas
aprendan juntos en todos los nive-
les educativos, desarrollando sus ca-
pacidades para el trabajo y la vida
diaria en las mismas instituciones y
contextos. La atencién en las escue-
las inclusivas se centra en cémo
construir un sistema que incluya y
esté estructurado para hacer frente a
las necesidades de cada uno de los
alumnos, no solamente a los que
presenten discapacidades, y para
ello, debe fortalecer las actitudes de
los docentes y formarlos continua-
mente para que se generen cambios
significativos en cuanto a la nueva
concepcién de inclusién educativa.

En la Constituciéon Bolivariana
de la Reptiblica de Venezuela de
1999 (Brewer-Carias, 2000) y demas
leyes de la Reptiblica, se resalta que el
modelo integrador de los individuos
con necesidades educativas especiales
debe basarse en principios de demo-
cratizacion, que establece el derecho
universal de la educacion, en la igual-
dad de condiciones y oportunidades,
modernizacion que plantea la ade-
cuacion con las propuestas pedagogi-
cas de manera que respondan a las
demandas de la sociedad actual, inte-
gracién que promueve la revaloriza-
cion de la condicion humana, deri-
vandose del principio de moderniza-
cion, la prevencién y normalizacion.

La atencién educativa, aunque
conlleva la implicaciéon de muy di-
versos profesionales y de las necesi-
dades del alumno, se articula en
base a la atencion periédica que el
docente de apoyo itinerante dispen-
sa a cada alumno en el centro edu-
cativo al que éste acude General-
mente, la actuacién del docente
conlleva ademads de la asistencia
personalizada al alumno, el aseso-
ramiento a los miembros de la co-
munidad educativa  (docentes,
alumnos, padres, directivos) en los
que estd integrado el alumno con
deficiencias educativas especiales.

Partiendo de esto, se tratd de
profundizar en un estudio sobre la
actitud del docente de Educacién Ini-
cial hacia el proceso de integracién de
ninos especiales, puesto que es preci-
samente en este nivel, en el cual se es-
pera que los nifios adquieran una for-
macion integral para regular sus im-
pulsos y canalizarlos en forma acep-
table para la sociedad. Esto permitio
tener una vision especifica de los pro-
blemas que presentan no sélo en as-
pectos escolares como el proceso de
aprendizaje de los alumnos sino tam-
bién en aspectos de indole social
como las interacciones.

El estudio de las actitudes del
docente de Educacién Inicial hacia
la integracién de ninos especiales
en la Parroquia Chiquinquird del
Municipio Maracaibo, constituye
un paso para lograr la interpreta-
cién de esta realidad en un contexto
escolar determinado y desde la pers-
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pectiva del docente. Razén que exal-
ta la importancia que tiene la inte-
gracién de ninos y ninas con necesi-
dades educativas especiales para la
sociedad se planteé como interro-
gante: ;Cuadl es la actitud del docen-
te de Educacion Inicial hacia la inte-
gracién de ninos y ninas con necesi-
dades educativas especiales? A par-
tir de esta se presentan los siguien-
tes objetivos:

Objetivos de la Investigacion

Objetivo General.

e Determinar la actitud del do-
cente de Educacion Inicial ha-
cia la integracion de los nifos y
ninas con necesidades educati-
vas especiales.

Objetivos Especificos.

e Describir el componente cog-
noscitivo en la formacion de las
actitudes de los docentes de
Educacion Inicial hacia la inte-
gracion de ninos y nifias con ne-
cesidades educativas especiales.

e [dentificar el componente afec-
tivo de las actitudes del docente
de Educacién Inicial a favor o
en contra de la integracién de
los nifios y nifas con necesida-
des educativas especiales.

e Caracterizar el componente
conductual de los docentes de
Educacién Inicial en cuanto a
las intenciones, disposiciones y
tendencias hacia la integraciéon
de los ninos y nifias con necesi-
dades educativas especiales.
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e (Caracterizar el proceso de inte-
gracion escolar de ninos y ninas
con necesidades educativas es-
peciales.

Materiales y Métodos

De acuerdo a los objetivos plan-
teados, se presentd una investiga-
cién de tipo descriptiva con disefio
no experimental, transeccional y de
campo. La poblacién objeto de estu-
dio estuvo conformada por un gru-
po integrado por un total de 20 do-
centes de Educacion Inicial de la Pa-
rroquia Chiquinquira del Municipio
Maracaibo del Estado Zulia, durante
el periodo académico 2006-2007.

Para llevar a cabo la recoleccién
de informacion a través de la técnica
de encuestas, se disenié un instru-
mento de mediciéon determinado
por un cuestionario estructurado por
dos secciones, la primera, referida a
las instrucciones para proporcionar
la explicaciéon necesaria para los su-
jetos que debian responderlo; la se-
gunda, referida a los 24 items con
cuatro respuestas alternativas para
medir actitudes tipo escala Lickert;
procediéndose a validarlo a través
del juicio de cinco expertos, a los
cuales se les proporciono un forma-
to de validacion donde registraron la
pertinencia de los items con los ob-
jetivos, dimensiones e indicadores.

La confiabilidad del instrumen-
to, se determind a través de la reali-
zacion de una prueba piloto la cual
consistié en la aplicacion del cues-
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tionario, primeramente a un grupo
de diez sujetos, y posteriormente
fue analizado el grado o nivel de
congruencia de los items con la me-
dicién de las variables de estudio,
aplicando la formula de coeficiente
Cronbach, obteniéndose una con-
fiabilidad de 0,98, lo cual permite
verificar la consistencia interna del
instrumento puesto que el valor ob-
tenido indica un 98% de confianza
y un grado de error de 2%.

El procesamiento y andlisis de
los datos se llevé a cabo mediante
dos actividades fundamentales: la
primera, referida a la tabulacién de
los datos; y la segunda, inherente al
tratamiento estadistico al que fue-
ron sometidos en la investigacion
haciendo uso de procedimientos de
la estadistica descriptiva de frecuen-
cias absolutas y relativas, que poste-
riormente fueron analizados y dis-
cutidos segtin las orientaciones de
la teoria abordada en esta investiga-
cién como procedimiento final de
este estudio.

Discusion de los Resultados
Dimensién cognoscitiva

En el indicador conocimientos
se obtuvo como resultado que un
70% de los docentes encuestados
poseen conocimientos acerca de las
posibilidades de llevar a cabo la in-
tegracion de nifios y nifias con nece-
sidades educativas especiales; ex-
presando que este proceso es positi-

vo para su desarrollo individual y
social. En el indicador creencias, se
obtuvo como resultado que casi la
totalidad de los docentes cree que
los nifos y nifas con necesidades
educativas no solo deben estar en
centros especializados, por lo que
aceptan el hecho de que se integren
a las aulas regulares; sin embargo,
esperan ser capacitados para ello. El
indicador juicios, dio como resulta-
do la afirmacién de que los ninos y
ninas con necesidades educativas
especiales no causan problemas en
el aula de clases, y es posible ense-
fnarles sin ningtin problema.

Estos resultados, obtenidos
para la dimension cognoscitiva, de-
muestran que este componente de
la actitud se presenta en la muestra
estudiada altamente consolidado
en cuanto al conocimiento, creen-
cia y juicio de que los docentes
aceptan la integracién de estos ni-
nos(as) como algo favorable para
ellos. En este sentido, Alvaro y Ga-
rrido (2003), confirman el hecho
de que en este aspecto de las actitu-
des se muestra el proceso de con-
ciencia individual que determinala
posibilidad real de la integracion
en las escuelas regulares, y son los
valores de los sujetos de la actitud
las guias de sus acciones. Asimis-
mo, Rodrigues (1993) indica que
para que exista una carga afectiva a
favor o en contra de un objeto so-
cial, es necesario que exista tam-
bién una representacién cognosci-
tiva de dicho objeto.
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Dimension afectiva

El indicador sentimientos y las
emociones; revelan que los docen-
tes se encuentran identificados afec-
tivamente con el hecho de integrar a
los nifos y ninas con necesidades
educativas especiales a las aulas re-
gulares, puesto que casi la totalidad
de los docentes encuestados se sien-
ten comodos, agradados y no les
molesta el hecho de tenerlos en el
salon de clases. Esto indica eviden-
temente, que los docentes se en-
cuentran inclinados afectivamente
a favor de la integracion. Esto se
confirma con lo expresado por Al-
varo y Garrido (2003) cuando indi-
can que las actitudes se expresan
como una forma de respuesta que
llevan impreso una carga emocio-
nal que predispone a un sujeto a re-
chazar o a aceptar algo.

Adicionalmente, Rodrigues
(1993) expresa que en la dimensién
afectiva se define el sentimiento a
favor o en contra de un determina-
do objeto social, en este caso de la
integracién de ninos y ninas con ne-
cesidades educativas especiales, y de
a cuerdo a los resultados obtenidos
puede afirmarse que los sentimien-
tos de la mayoria de los docentes se
encuentra en favorecer este proceso.

Dimension conductual
Con respecto a los resultados

obtenidos para la dimension con-
ductual, pudo observarse en el indi-
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cador intenciones, los docentes en-
cuestados mostraron que aceptan el
hecho de tenerlos dentro del salén
de clases, y en su mayoria no les pa-
rece dificil lograr la integracién de
los nifos y nifas con necesidades
educativas especiales. De esta for-
ma, Rodrigues (1993) indica que en
este momento surge una verdadera
asociacion entre el objeto y el suje-
to; es decir, entre lo que constituye
la integracion para los docentes y lo
que ellos conocen y sienten al res-
pecto, por lo que se entiende que las
respuestas de los docentes estén di-
rigidas a la aceptacién.

En cuanto al indicador disposi-
ciones se evidencié que los docen-
tes estan dispuestos a atender a los
ninos y ninas con necesidades edu-
cativas especiales y piensan que
pueden hacerlo aunque no estén ca-
pacitados para ello. Por otro lado,
en el indicador tendencias, se obtu-
vo como resultado que los docentes
encuestados mostraron una clara
tendencia a la aceptacién de la inte-
gracioén, puesto que manifestaron
atender sin discriminaciéon a los
otros ninos y ninas con necesidades
especiales en sus necesidades.

En este sentido, Rodrigues
(1993) aclara que en las actitudes la
conducta se evidencia con las pre-
disposiciones que tiene un sujeto a
responder de una determinada ma-
nera, con reacciones favorables o
desfavorables hacia algo; en la di-
mension conductual se ven refleja-
do las dimensiones anteriores y los
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docentes encuestados tienen cono-
cimientos claros acerca de la impor-
tancia dellevar a cabo la integraciéon
escolar, estando dispuestos a aten-
derlos durante la realizacién de las
actividades.

Dimension integracion

Esta dimension fue medida con
los indicadores adaptacién e inte-
raccion. De acuerdo a los resultados
pudo observarse que los docentes
encuestados piensan que con la
ayuda de sus compaineros dentro
del sal6n de clase, los nifios y ninas
con necesidades educativas especia-
les podrdn adaptarse significativa-
mente y conciben altas posibilida-
des de que esto ocurra.

Adicionalmente, los docentes
estin convencidos de que de esta
forma los nifios pueden desarrollar-
se socialmente, al interaccionar con
otros ninosy compartir con ellos las
actividades de clase, con esto se
cumple su derecho al desarrollo in-
tegral. De aqui que Gomez y Men-
doza (2005) afirmen que estos ni-
nos deben ser admitidos por la so-
ciedad como personas normales,
aceptando y valorando sus cualida-
des positivas para restarle impor-
tancia a su discapacidad y facilitar la
integracién social.

Gémez y Mendoza (2005),
también expresan que el hecho de
integrar a los ninos y ninas con ne-
cesidades educativas especiales, alu-
de a su formacién para que conviva

con sus limitaciones y se le haga
sentir que puede llevar una vida
normal como sea posible, estimu-
lando sus posibilidades.

Dimension Necesidades
educativas especiales

De acuerdo a los resultados ob-
tenidos a través del indicador difi-
cultad de aprender, los docentes en-
cuestados manifestaron que esta no
constituye solo la razén para inte-
grar a los nifios y ninas con necesi-
dades educativas especiales y que
independientemente de sus limita-
ciones, la integracion puede contri-
buir a su desarrollo social.

En este sentido, la integracion
estara mas centrada en la integracion
desde el punto de vista psico-social y
sin exigir que su desarrollo cognosci-
tivo esté a la par de los otros nifos,
puesto que la educacion estard mas
centrada en el desarrollo individual,
tomando en cuenta sus propias ca-
pacidades y habilidades. Esto con-
duce a los planteamientos de Mila
(1999) cuando afirma que se trata
de subrayar el derecho que tienen los
individuos a ser diferente, el cual
constituye un valor social inequivo-
co dela cultura de la integracién y de
la diversidad.

Conclusiones
Con respecto a la descripcion

del componente cognoscitivo en la
formacién de las actitudes de los
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docentes de Educacion Inicial para
llevar a cabo la integracién de ninos
y nifias con necesidades educativas
especiales, se evidencié que los su-
jetos de la muestra han construido
sus conocimientos, creencias y jui-
cios acerca de las posibilidades que
tienen estos ninos(as) para interac-
cionar con otros nifios(as) en las
aulas regulares. Demostrando con
ello, que el aspecto cognoscitivo de
sus actitudes se encuentra formado
hacia la posibilidad de lograr la in-
tegracion en los Centros de Educa-
cién Inicial.

Por otro lado, al identificar el
componente afectivo de las actitu-
des de los docentes encuestados, se
observd que sus sentimientos y
emociones se orientan a manifestar-
se favorablemente a la integracién
de ninos y nifias con necesidades
educativas especiales, puesto que
los resultados arrojaron, que los su-
jetos de la muestra estudiada ven
con agrado que ocurra la integra-
cién de estos ninos(as), por lo que
su inclusién en las escuelas regula-
res puede considerarse para ellos
como un hecho.

En cuanto a la caracterizacion
del componente conductual, en con-
sonancia con los componentes cog-
noscitivo y afectivo, los docentes
presentan disposicion y tendencias a
contribuir positivamente con la inte-
gracién de los ninos(as) con necesi-
dades educativas especiales. Esto se
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hizo evidente, debido a que los suje-
tos de la muestra mostraron que es-
tdn dispuestos a considerarlos tanto
en su planificacién como en el desa-
rrollo de actividades con los ni-
nos(as) dentro del aula de clases.

Adicionalmente, la muestra es-
tudiada consideré que la integra-
cién de estos ninos(as) puede lle-
varse a cabo con su cooperacién
aunque no tengan una formacién
especial; sin embargo, en un sujeto
mostré una actitud desfavorable,
pero esto no constituye un valor sig-
nificativo dentro de la totalidad de
la muestra estudiada, por lo que
puede concluirse que los docentes
en su mayoria actuaran a favorecer
las condiciones para que se logre
positivamente la integracién.

Considerando las caracteristi-
cas del proceso de integracién de
ninos y ninas con necesidades edu-
cativas especiales, un nimero sig-
nificativo de los docentes (95%)
estuvo de acuerdo en que en la
adaptacion e interaccion de estos
ninos(as) sera positiva con la ayu-
da de los otros ninos, facilitando
con ello su desarrollo individual y
social. Aunado a esto, la muestra
encuestada afirmé que la dificultad
de aprender no se considera la ra-
z6n principal de la integracién,
puesto que estos ninos(as) llevaran
su propio ritmo, y de acuerdo a sus
posibilidades se llevard a cabo su
desarrollo psico-social.
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