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Resumen

Este articulo expone parte del trabajo de sistematizacion del proceso de ensefianza-a-
prendizaje de la catedra de educacion ambiental, cuyo objetivo es determinar a partir de expe-
riencias reflexionadas, las representaciones y dinamicas de construccion del conocimiento so-
bre la complejidad de la realidad socio-ambiental, basadas en la sistematizacion, que conside-
ra la participacion de actores internos y externos, como método para ordenar las experiencias
y darle la coherencia necesaria para mejorar las practicas educativas. Se consideraron aspec-
tos de la planificacion, ejecucion y evaluacion de las actividades, donde los resultados eviden-
cian el comportamiento de los participantes y la logica interna de las actividades.
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Systematization of Teaching-Learning Experiences in
Environmental Education

Abstract

This article describes some of the work of systematizing the teaching-learning process
in environmental education. It aims to reflect on experience and determine the
representations and dynamics of constructing knowledge, building on the complexity of the
socio-environmental reality; it is based on systematization, which considers the participation
of internal and external stakeholders as a method to order experiences and give the coherence
needed to improve educational practices. The aspects of planning, implementation and
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evaluation of activities were considered, where results show the behavior of the participants
and the internal logic of the activities.

Keywords: documentation, environmental education, teaching, learning.

Introduccién

La reflexion sobre la practica pedagogica es una constante en todos aquellos
que desarrollamos labor educativa, para nadie es un secreto que los docentes en los
diferentes niveles y modalidades constantemente desde la interaccion con los alum-
nos nos enfrentamos a los cambios sociales, que las experiencias que vivimos con
un grupo nos lleva a reformular nuestras propias dinamicas con ese y con el grupo
siguiente, esto es evidencia de que sistematizamos, unas veces de manera incons-
ciente o no explicitada en un proyecto de investigacion y otras de manera consciente
a partir del establecimiento de objetivos, teorias y métodos especificos que nos per-
mitan comprender y optimizar nuestra vivencia socio profesional.

En este contexto el presente articulo constituye un avance en el complejo pro-
ceso de sistematizacion, consciente y planificada, de las experiencias vividas en el
transcurso de mas de diez anos dictando la catedra “educaciéon ambiental”, en las
aulas del Nucleo Costa Oriental del Lago de la Universidad del Zulia, planteandonos
como objetivo determinar las representaciones y dinamicas de construccion del co-
nocimiento sobre la complejidad de la realidad socio-ambiental.

Partiendo de la experiencia vivida, asumiendo la modalidad de sistematizacion
que propone la conformacion de “un equipo de sujetos que participaron de la practica
con personas externas que asesoran, apoyan o facilitan el proceso” (Bickel, 2005), se
establecieron dos ejes tedricos de sistematizacion, uno relacionado con la concepcion
del hecho educativo y el otro con las caracteristicas de la educacion ambiental como
area de aprendizaje, valorando las interconexiones existentes entre ellos. Asi mismo,
se consideran como ejes experienciales las estrategias y procesos implementados du-
rante en el desarrollo de la catedra, 1o cual permitio orientar todo el proceso, indican-
do la informacion a rescatar y organizar para realizar la sistematizacion.

Los resultados de esta fase de sistematizacion, se centran en la descripcién de-
tallada de las estrategias y procesos implementados, la identificacion de urgencias'y
requerimientos en cada una de estas. La identificacion de logros de aprendizaje sig-
nificativo, destaca la comprension de la complejidad de los fendémenos ecologico-
ambientales y la internalizacién de una postura activa ante las interdependencias
entre los ecosistemas y los sistemas sociales.
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Fundamentos tedricos

Para el desarrollo de esta investigacion, dos ejes interconectados constituyen
los fundamentos teodricos: uno relacionado con la concepcion del hecho educativo y
el otro con las caracteristicas de la educacion ambiental como area de aprendizaje.

Concepcion del hecho educativo

Fullat (1992), en su clasico filosofias de la educacion, plantea que la actitud
prudente y precavida para concebir el hecho educativo implica reconocer la relacion
entre la idea de hombre, el concepto general de educacion y la eficacia tecnologica
educativa. En este sentido, es pertinente la afirmacion de que:

La educacion es una actividad y, por cierto, compleja. En ella intervienen acciones,
ideas, sentimientos, personas, objetos, instituciones e incluso bioquimica. Hablar en
torno a la educacion se hace particularmente problematico, tantas y tan enredadas
son las variables que intervienen en el proceso educacional. No considero que exista
quien pueda estar seguro de la enumeracion completa de todos los factores que par-
ticipan en tan fascinante antropogénesis (Fullat, 1992:79).

Sin embargo, es frecuente que los docentes al encargarse de la parte operativa
del hecho educativo se centren en la eficacia tecnoldgica, que constituye la fase mas
concreta del proceso, aunque evidentemente todos los elementos estan presentes
estos no se discuten u objetivan para efectuar la planificacion de las actividades de
ensenanza-aprendizaje, en el presente caso la descripcion de las relaciones entre es-
tos elementos constituyen la base sobre la cual se argumenta la interconexion entre
la accion pedagogica y la educacion ambiental como area de aprendizaje.

Si la definicion de la educacion es un hecho complejo, la definicion del ser hu-
mano es también de profunda complejidad, por la misma relacion que existe entre
ambos. Mas alla de la dualidad bioldgica-social o cultural, la interrelacion entre es-
tos dos aspectos genera diferentes aristas que hace una tarea interminable dar res-
puesta a la pregunta por el ser humano. Morin (1999) hace evidente esta compleji-
dad al “exponer los problemas centrales o fundamentales que permanecen por com-
pleto ignorados u olvidados y que son necesarios para ensenar” en el siglo XXI, en el
caso que nos ocupa, nos interesa resaltar la relacion de lo que ha denominado el bu-
cle individuo-sociedad-especie:

Los individuos son el producto del proceso reproductor de la especie humana,
pero este mismo proceso debe ser producido por los individuos. Las interaccio-
nes entre individuos producen la sociedad y ésta, que certifica el surgimiento de
la cultura, tiene efecto retroactivo sobre los individuos por la misma cultura.

(...) A nivel antropologico, la sociedad vive para el individuo, el cual vive para la
sociedad; la sociedad y el individuo viven para la especie la cual vive para el indi-
viduoy la sociedad. Cada uno de estos términos es a la vez medio y fin: son la cul-
turay la sociedad las que permiten la realizacion de los individuos y son las inte-
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racciones entre los individuos las que permiten la perpetuidad de la cultura y la
auto-organizacion de la sociedad (Morin, 1999, 24-25).

La ensefianza-aprendizaje de la educaciéon ambiental es un area que atafie a
este bucle, tal como lo percibimos, la visién-accién individual para con los ecosiste-
mas es una construccion social y cultural que implica las posibilidades de perviven-
cia de la especie humana, pero como es obvio la formacion del individuo y la trans-
formacion de su visidn-accion sera lo que repercuta en una reconstruccion social y
cultural de la relacion con los ecosistemas.

De alli que al organizar la experiencia educativa la concepcion de “ser huma-
no”, considera la interdependencia de lo colectivo (su sociedad, cultura, su esencia
como humano) y lo individual (estilos de aprendizaje), esperando dar respuesta a la
realidad colectiva ajustada a las necesidades individuales (capacidades y debilida-
des), jamas como mera profesionalizacion, vale decir, aporte de contenidos que les
permitan el ejercicio de un quehacer especifico en el campo laboral.

En la planificacion, ejecucion y evaluacion del proceso de ensefianza-aprendi-
zaje, se consideran elementos referidos a los estilos de aprendizaje (Cazau, 2001;
Von Chrismar, 2005; Alonso, 1994) y los factores de diversidad pedagodgica, a fin de
alcanzar el aprendizaje significativo, entendiendo este como:

...el proceso que se genera en la mente humana cuando subsume nuevas informa-
ciones de manera no arbitraria y sustantiva y que requiere como condiciones: pre-
disposicion para aprender y material potencialmente significativo que, a su vez, im-
plica significatividad logica de dicho material y la presencia de ideas de anclaje en la
estructura cognitiva del que aprende. Es subyacente a la integracion constructiva de
pensar, hacer y sentir, lo que constituye el eje fundamental del engrandecimiento
humano. Es una interaccion triadica entre profesor, aprendiz y materiales educativos
del curriculum en la que se delimitan las responsabilidades correspondientes a cada
uno de los protagonistas del evento educativo (Rodriguez 2004, 4).

Todo esto engranado a partir de la concepcién del curriculo integral y por
competencias propuesto por la Universidad del Zulia, haciendo especial énfasis en
las propuesta de Tobdn (2006) sobre las estrategias necesarias para el desempeno
idoneo, saber hacer, saber conocer y saber ser.

Educacién Ambiental como area de aprendizaje

Evidentemente todos los grupos humanos desarrollan conocimientos sobre el
ambiente, entendiendo este como los espacios naturales en los cuales se desenvuel-
ven y con los cuales construyen sistemas de accion-relacion. En este sentido el sur-
gimiento de la educacién ambiental como area de ensefianza-aprendizaje formal en
la década de los 707, durante las cumbres de Estocolmo-Suecia (1972), Belgrado-
Yugoslavia (1975), Tbilisi-URSS (1977), es el resultado de la comprension de que el
modelo de interrelacion establecido, principalmente, por las sociedades de origen
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occidental afecta considerablemente los recursos naturales y pone en peligro la su-
pervivencia de la especie humana.

De alli que la catedra Educacion Ambiental abordada desde la perspectiva del cons-
tructivismo, implique metodoldgicamente: a) aplicar lo cualitativo en contextos estructu-
rales y situacionales; b) asumir una didactica abierta y flexible, centrada en procesos; c)
considerar la evaluacion como proceso de aprendizaje; d) direccionar la accion pedagogi-
ca hacia el desarrollo de habilidades, destrezas y competencias, incorporando lo concep-
tual, procedimental y actitudinal en la construccion del conocimiento de los participantes;
€) ser virtuosos en un ir y venir desde perspectivas de reflexion y pertinencia.

Fundamentos metodologicos

En el mundo cientifico mucho escritores y criticos proponen iniciar una serie
de cambios y dejar de lado ciertos paradigmas que impiden formular un método que
permita el redescubrimiento del conocimiento, por ello la invitacion es a la sistema-
tizacion de experiencias, que hoy cuenta con un espacio ganado en la gestion acadé-
micay profesional, especialmente en aquellos vinculados a la investigacion y a la so-
ciologia (Barrera 2010).

Segun Barrera (2010) la sistematizacion se constituye como un método disper-
soy de extensa bibliografia, que debido a sus propios procesos es un tema bastante
discutido, puesto que surge como una necesidad para mejorar ciertas practicas que
a través de su organizacion y criticismo pudiesen generar cambios importantes en el
campo del conocimiento, de alli la propuesta de reconocerlo como método.

Como lo plantea Jara, O. (2001), debemos en la sistematizacion, dar inicio a la
reconstrucciéon de las experiencias, dandole un ordenamiento y extrayendo asi el
aprendizaje que tanto buscamos para la transformacion social. Son muchas las inte-
rrogantes cuando se habla sobre que enfoque se va a utilizar para llegar a la sistema-
tizacion, debido a la amplitud y variedad, de alli que lo viable sea analizar en que
campo de accidon nos desenvolvemos, tanto social, comunitario, profesional, laboral
y todo el que quiera emprender un conocimiento desde sus experiencia, conociendo
un poco su antes, durante y después para reconstruirlo y generar aportes donde se
precisen elementos unicos que le confieran identidad propia.

Asumiendo que esta metodologia es un proceso colectivo, realizado por los
mismos participantes de la experiencia, en la cual es posible incluir un participante
externo, que desde su distancia y visién de conjunto evidencie algunos elementos
que quiza los mismos participantes no alcanzan a ver (Biskel, 2005) se han ordenado
las experiencias y dado coherencia a cada uno de los registros.

Esta propuesta aplica el método de sistematizacion al proceso de ensenanza-
aprendizaje de la catedra de educacion ambiental, constituyéndose en un acerca-
miento a las propias experiencias, en la busqueda del aprendizaje significativo, por
medio de experiencias vivenciales, a través de: proyectos factibles: actividades com-
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plementarias; trabajos de campo, entre otros, todos ellos iniciados desde el aula
previas asesorias académicas, 1o que ha permitiendo mejorar los aspecto académi-
cos y lograr una proyeccion hacia las comunidades.

Analisis o discusion de resultados

A continuacion se realiza una exposicion reflexionada de las estrategias y pro-
cesos implementados durante en el desarrollo de la catedra:

Clases (CL): se ha dado esta denominacion, en atencion a las representacio-
nes tradicionales sobre las actividades dentro del aula, en la cual el grupo completo
de participantes, atiende la exposicion del docente sobre los contenidos de la cate-
dra, realiza lecturas e informes y participa en el desarrollo de las ideas que se expo-
nen. Se practica durante una fase inicial, en la cual se expone la estructura de los
contenidos, se negocian las estrategias y el plan de evaluacion a partir de las pro-
puestas presentadas por la docente.

A este nivel se ha observado la tendencia de los alumnos a preferir las activida-
des dentro del aula, evitar compromisos académicos fuera del horario de clases, in-
dependientemente de su disponibilidad de tiempo. Sin embargo, se logra con la ar-
gumentacion sobre las caracteristicas particulares de la catedra y colaboracion de
algunos estudiantes con experiencia comunitaria o con entusiasmo por la novedad y
las supuestas “clases dindmicas” caracterizar e incluir actividades mas alla de las
cuatro (4) horas académicas que corresponden con la asignatura.

Asesoria (AS): Se implementan como dindmicas y herramientas que permite
orientar y a la vez seguir paso a paso las propuestas de los alumnos en las actividades
practicas que realizaran. Alli se fortalecen aspectos tedricos-conceptual, observandose
que la tendencia es a interpretar la realidad ambiental, no como un sistema complejo
donde multiples elementos convergen y donde, entre otros aspectos, se busca el equili-
brio y una mejor calidad de vida, sino como algo que tiende a ser mas de ambientacion,
tal es el caso de acomodar un espacio o darle colorido para mejorar su calidad. En este
sentido las asesorias permiten fortalecer el “saber conocer” y el “saber hacer”, orientan-
do a partir de las iniciativas de cada grupo la configuracion de un problema ambiental
del contexto y el desarrollo de una propuesta de intervencion sustentada y real.

Otro aspecto fundamental, en este tipo de actividades, es lo metodologico que
ha resultado ser un tanto complejo, pues a los participantes se les dificulta la identifi-
cacion y puesta en practica de métodos para el diagndstico, la planificacion y ejecu-
cién de una secuencia operacional que les permita abordad la realidad. En este senti-
do, tomando en consideracion la complejidad ambiental no solo la hemos entendido
desde las ciencias naturales, sino que nos hemos visto es la necesidad de recurrir a
otras ciencias tal es el caso de las ciencias sociales y especificamente a la etnografia,
método este que se consolida a principios del siglo XX con los aportes de los antropo-
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logos, que ha servido de herramienta para que 1o observado en un contexto real sea
llevado a un cuaderno de campo, logrando asi una investigacion en el aspecto social.

Es necesario destacar que el desarrollo de las asesorias ha permitido que las
iniciativas desarrolladas por los grupos de estudiantes desemboquen en una serie de
talleres, exposiciones, charlas y otras dinamicas, logrando insertar a las comunida-
des, en su solucion viable.

Actividades Complementarias (AC): reciben esta denominacion principal-
mente por que se realizan en un horario que no corresponde con las horas académi-
cas establecidas para la catedra, se propone el desarrollo de tres actividades por se-
mestre, con ellas se busca concienciar y sensibilizar al estudiante desde sus propios
espacios, es decir, proponen mejoras en ciertas areas proximas a sus aulas o instala-
ciones de la universidad, para ello realizan jornadas de limpieza, ubicacion de pape-
leras, carteleras, mantenimiento de areas verdes, jornadas informativas, entre otras;
esto representa una manera de afinar la percepcion a la realidad ambiental a través
de la observacion y la participacion activa.

En estas actividades prevalece el “saber ser”, tomando en consideracion las
afirmaciones de Tobon (2006:175), en tanto se promueve “la convivencia ciudadana
para que las personas asuman sus derechos y deberes, con responsabilidad y bus-
cando la construccion de una sociedad civil democratica y solidaria”.

Trabajo de Campo (TC): Constituye una herramienta didactica basica para
el desarrollo de competencias del eje profesional de los estudiantes de diversas
asignaturas que requieren de la observacion directa de fendmenos sociales-natu-
rales-culturales-tecnolédgicos-cientificos, equipos, infraestructura, entre otros.
Para intervenir en una actividad de campo se requiere:

a.  Losestudiantes deben contar con conocimientos tedrico-practicos desarrolla-
dos en el curso de la asignatura.

b.  Eldocente, en los casos que sea posible en consenso con los estudiantes, se-
leccionara y delimitara el espacio en el cual se va a realizar.

C. El docente establecera las condiciones tedricas y practicas en las cuales se
efectda la recoleccion de datos, los cuales representan una parte dentro de un
proceso mas amplio.

d. A partir de los datos recolectados se promoveran actividades cognitivas que
permiten producir, verificar y re-verificar modelos tedricos.

En nuestro caso constituye otra forma de afianzar los contenidos en educacién
ambiental, es importante aclarar que la accion educativa, aunada a experiencias, resulta
mas enriquecedora, toda vez que queremos construir la realidad a partir de vivencias,
que mejor que con estas visitas guiadas a los parques, refugios, zonas de playa, monu-
mentos, para identificar ciertos fenomenos (naturales, culturales, tecnoldgicos, socia-
les, cientificos), equipos, infraestructura, entre otros, que permitan construir nuevas
ideas a partir de la variacion geografica y riqueza ecologica, con la cual contamos.
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Para el docente constituye un reto llevar a cabo las practicas de campo, puesto
que estas actividades inicialmente son consideradas como un paseo o peor aun, una
simple salida para la distraccion, algo que esta fuera de la realidad, por ello se imple-
menta una guia de campo, en la cual se especifican los implementos necesarios, la
metodologia de trabajo tomando en cuenta el sitio a visitar, objetivos a cumplir y pa-
sos a seguir en la realizacion de una practica in situ.

En busca de superar las representaciones erradas que existen sobre los traba-
jos de campo, de garantizar la integridad de los participantes y de potenciar el uso de
esta estrategia de ensenanza-aprendizaje en la asignatura que nos ocupa y otras si-
milares en el Departamento de Ciencias Naturales LUZ-COL, se desarroll6 una in-
vestigacion especifica (Cortez, 2012) que permitio sustentar tedricamente la practica
de los trabajos de campo y producir un plan de prevencion de riesgos, adecuando
una serie de medidas para prevenir y/o minimizar los efectos causados por acciden-
tes durante el traslado de los trabajos de campo. Considerando que los mismos
comprenden varios sitios o puntos donde se genera la planificacién y ejecucion,
siendo el objetivo crear un plan para los aspectos relacionados con el momento del
traslado, se consideraron las siguientes areas:

® Lugar de encuentro para la salida: que corresponden a los terminales dentro
de las instalaciones de la universidad. En ella se debe contemplar normas y
procedimientos previamente establecidos en el aula.

* Launidad de transporte: en la cual se efectua el traslado. Siendo esta pertene-
ciente a la Universidad del Zulia la cual debe cumplir con la normativa relacio-
nada con vehiculos escolares.

® Sitios de parada: los cuales corresponden con momentos de parada entre el sitio de
salida (universidad) y la llegada al &rea en la cual se efectuara la practica de campo,
tienen como finalidad satisfacer necesidades fisiologicas, proveerse de combustible
y para efectos pedagdgicos, estas cumpliran con las normas previamente planifica-
das, en relacion con las rutas establecidas en el itinerario de toda la actividad.

* Lugar de llegada: lo constituye el lugar en el cual se efectuara la practica pro-
piamente dicha; para los efectos de este plan se consideraran solo instruccio-
nes que correspondan al momento relacionado con la seguridad del desem-
barque y el seguimiento de las politicas de seguridad de las empresas o sitios
seleccionados para la practica.

Proyecto Ambiental (PA): toda vez que han aprobado parte de los conteni-
dos de la asignatura, demostrando el manejo de conceptos y procedimientos, pro-
ponen el abordaje a un problema susceptible de ser solucionado a través de su ac-
cién conjunta con la comunidad, segun su realidad y posibilidades, definidos por
planes de accion conjunta que los integre en un verdadero equipo de trabajo.

Partiendo de la modalidad de los proyectos factibles, deben considerar, entre
otros aspectos, los recursos y el tiempo disponible para la realizacion de los mismos.
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Estos pueden ser desarrollados en areas relacionadas con instituciones educativas y
espacios publicos, puede tener varias fases segun el tiempo de solucién a la proble-
matica planteada, pudiendo ser: a corto, mediano y largo plazo. Generalmente cuan-
do se plantean a largo plazo se propone la total participacién de la comunidad, quie-
nes lo asumen cuando los alumnos ya han culminado su accién como cursantes de
la catedra, en algunos casos los alumnos que proponen este tipo de proyectos for-
man parte de las comunidades en las cuales se desarrollan.

Una vez concluida la parte practica del proyecto se recurre a una presentacion de
la misma donde se incluyen aspectos, que tienen que ver con la organizacion de la expe-
riencia que incluye marco metodoldgico, justificacion, objetivos, evidencias fotograficas
del antes, durante y el después, para evidenciar aspectos practicos de la misma, conclu-
siones y recomendaciones a las que se llegaron segun sus planes de accion ejecutados.

Esta es una actividad que implica un nivel de complejidad profundo en el cual el
alumno debe poner en practica los tres tipos de saberes (ser, hacer, conocer), en tanto:

La persona tiene una actividad o problema en el cual tiene como tarea aprender o
desempenarse de forma idonea, toma conciencia de la situacion y analiza cuales
con las metas por alcanzar. A partir de esto planifica como implementar las estra-
tegias; luego pone en accién dicha estrategia (la realiza), ejerce un control sobre
su puesta en practica y la modifica, en caso que sea necesario. Para ello, 1a perso-
na requiere saber que puede aplicar determinadas estrategias, que puede seguir
las etapas descritas y que puede tener claridad de cémo y cuando ejecutarlas (To-
boén, 2006: 193).

Esquema de organizacion de las experiencias de ensefanza-aprendizaje en la

Educaciéon Ambiental
PP
N
SH /N > CL |je=>» AS |e—>» AC |&> TC |e= PA
y
EA l
Guia de
pomin EP IE

Talleres

Exposiciones
Informes

Entrevistas, etc

C = M
(]

Justificacidn
Registro
Informe Final

Disefio

Ejecucion

Evaluacion

Fuente: Las autoras (2012).
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Leyenda:
Siglas Significado Siglas Significado Siglas Significado
SH Ser Humano CL Clases AC Actividades
Complementa
rias
N Naturaleza AS Asesorias C Carteleras
PP Practica DT Discusiones JL Jornada de
Pedagogica tedricas Limpieza y
Siembra
EA Educacion DM Discusiones JM Jornadas de
Ambiental Metodoldgica Murales
S
PA Proyecto EP Espacios
Ambiental Publicos
IE Instituciones TC Trabajo de
Educativos Campo

Conclusion o consideraciones finales

Expuestas las estrategias y dinamicas del proceso de ensenanza-aprendizaje,
a partir de la sistematizacion de las experiencias considerando aspectos del diag-
nostico, planificacion, ejecucion y evaluacion, se han producido la identificacion de
urgencias y requerimientos:

Asi mismo, se han identificado logros de aprendizaje significativo en los cur-
santes de la asignatura, entre los cuales destaca la comprension de la complejidad
de los fenémenos ecoldgico-ambientales y la internalizacion de una postura activa
ante las interdependencias entre los ecosistemas y los sistemas sociales, recono-
ciendo la existencia de sistemas complejos adaptativos.

Finalmente, es posible senalar algunas perspectivas de investigacion que se
han producido a partir del proceso de sistematizacion de las experiencias, entre es-
tos tenemos:

* Indagar las representaciones colectivas que sobre los procesos complejos
adaptativos de los sistemas sociales y los ecosistemas, tienen los estudiantes y
las comunidades de las cuales provienen.

* Producir categorias de clasificacion de los proyectos propuestos en el desarro-
llo de la asignatura. Los cuales pueden ser abordados tanto desde la perspecti-
va de logro de competencias generales y basicas como desde las representa-
ciones socio-ambientales que les dan origen.
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® Registrar, evaluar y fortalecer el impacto que los proyectos y acciones de los
alumnos han tenido en los espacios educativos, areas publicas y organizacion
comunitaria. En este caso ya se han realizado avances (no sistematicos) a par-
tir de los intercambios (posteriores a la culminacion de la asignatura) con
alumnos y miembros de las comunidades.

Principales debilidades y obstaculos

Asesorias (Teéricas - e [ncumplimiento en los acuerdos de aprendizaje.

Metodologicas) e Prevalece la concepcion individualista.
® Inadecuada concepcion del trabajo en equipo. (Inequidad en la
distribucion de las responsabilidades, no confrontan contenidos
para la produccion de ideas comunes)
® Secciones con elevado numero de alumnos, que dificultan la aten-
ciéon detallada y coherente con los ritmos de aprendizaje de los
participantes.
Actividades ® Tendencia a la desvinculacién con la realidad inmediata, expresa-
Complementarias das en:

® Carencias conceptuales, procedimentales y actitudinales que difi-
cultan la identificacion de problematicas ambientales inmediatas.

® Debilidades en el sentido de pertenencia con su entorno.

® Falta de iniciativas propias para el manejo de espacios.

Proyectos ecologico- o [nexperiencias en el disefio y ejecucion de proyectos factibles
ambientales * Inadecuado manejo del tiempo. Falta de planificacion (cronogra-
ma de actividades para el proyecto)
® Prevalece la concepcion individualista.
® Injerencia de agentes no directamente involucrados en el proceso.
® Deficiencia de recursos y capacidad para gerenciar.

Trabajos de Campo e poca disposicién por parte de alumnos e instituciones, para apo-
yar el trabajo de campo, debido al desconocimiento de esta activi-
dad como estrategia para el aprendizaje significativo.

® Problemas en la disponibilidad del transporte (unidades autobu-
seras).

* Insuficiente disponibilidad de recursos (viaticos, pernota, equipos
de seguridad, primeros auxilios, entre otros).

® Falta de politicas de apoyo en las instituciones relacionadas con el
ambiente (tramites burocraticos innecesarios o no agilizados).

® Desconocimiento de: normas de convivencia, practicas de campo,
cultura de parques (ABRAES) y compromisos con su institucion.
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