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Resumen

El pensamiento critico en el contexto educativo puede percibirse tras la
observacion del nivel de argumentacion de los estudiantes, asi como de la expresion de
la metacognicion y por la capacidad para resolver problemas. Este esta intimamente
relacionado con procesos metacognitivos, los cuales presentan propiedades como
la habilidad para evaluar las propias creencias, procesos de pensamiento y de
aprendizaje, tomando en consideracion aspectos internos y externos. Por otra parte,
alude a la capacidad para resolver problemas, reconociendo que estd frente a una
situacién inusual siendo necesario analizarla. Este proceso de pensamiento, conlleva
al analisis de situaciones que ocurren y la toma de decisiones frente a las mismas,
con sentido de autocritica y conciencia sobre los resultados de los procesos mentales
que tienen lugar alli. A partir de una investigacion documental, el articulo tiene como
objetivo, presentar aproximaciones tebricas sobre el desarrollo del pensamiento critico
a través del fortalecimiento de la comprensién lectora y la comunicacién escrita,
desde las instituciones educativas colombianas. Para cumplir con este proposito, se
realiz6 una lectura en profundidad, consultando, libros, articulos cientificos y leyes
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seleccionados de diversas bases de datos académicas como Redalye, Scielo, Latindex,
Google Académico, entre otros. Se concluye, que se requiere fortalecer el pensamiento
critico en los estudiantes, a través de la incorporacion de estrategias y metodologias
que coadyuven al fortalecimiento de la comprension lectora y la comunicacion escrita.

Palabras clave: Pensamiento critico, comprension lectora, comunicacion escrita.
instituciones educativas colombianas.

Development of critical thinking through
strengthening reading comprehension
and written communication. Theoretical
approaches from colombian educational
institutions

Abstract

Critical Thinking in education can be understood through the observation of the
argumentative level of students as well as the expression of metacognitive skills and
their capacity to solve problems. This aspect is deeply linked to metacognitive features,
which present qualities such as the ability to evaluate one’s beliefs and thinking and
learning processes by taking inner and outer aspects into account. On the other hand,
it is related to the ability to solve problems through the individual’s acknowledgement
of facing an unusual situation that requires analysis. This thinking activity leads to
the analysis of situations and the decisions made accordingly, keeping self-criticism
and awareness on the results of mental processes that take place. By going through
a documentary research, the main objective of this article is to present theoretical
approaches on the development of critical thinking due to the improvement of reading
comprehension and writing skills in Colombian education institutions. In order to
achieve this goal, deep reading and research of books, academic articles and education
laws was carried out with the help of academic database such as Redalyc, Scielo,
Latindex, Academic Google, among others. As a major conclusion, it is important
to highlight the great need to improve critical thinking in students through the
implementation of strategies and methodological approaches that foster the upgrading
of reading comprehension and writing skills.

Keywords: Critical thinking, reading comprehension, writing skills, Colombian
education institutions.
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Introduccion

El desarrollo del pensamiento critico ha sido desde hace mucho tiempo, una de
las formas de pensamiento que mayor interés ha despertado en la sociedad, desde
filbsofos, pasando por psicologos, hasta los educadores, entre otros. Desde un punto
de vista historico, podria encontrarse las primeras alusiones al pensamiento critico
en pensadores de la antigua Grecia, sin embargo, para la realizacion de este estudio
se toma como punto de partida las ideas propuestas por Kant (1787/2005), por
representar lo que Morales (2014) cataloga como su sentido filos6fico moderno y es
que, segin afirma este autor, “por primera vez, se hace una evaluacién epistemolégica
de las condiciones de validez del conocimiento, sin cuestionar la existencia o no de los
fendbmenos metafisicos, o de las impresiones sensibles o suprasensibles, o la utilidad
de la experiencia” (p.5), de forma tal que para Kant (1787/2005), lo relevante es el
proceso de la razon, esto es, més alla de qué es el entendimiento, lo esencial esté en lo
que éste puede conocer y cuéles son los limites del conocimiento.

Con el transcurrir del tiempo, Marx (1844/2001), a través de su produccion
intelectual, se convierte en una de las més sobresalientes expresiones del pensamiento
critico, esto tras realizar una serie de cuestionamientos a la forma de proceder de
quienes impulsaban las ciencias econdmicas de su época y ademas, tal como afirma
Morales (2014), las ideas de Marx “se convierte[n], también, en critica social, en
la medida en que denuncia y cuestiona realidades como la desigualdad social, la
explotacion de una clase sobre otra, la enajenacion y alienacion, asi como el dominio
ideologico” (p.7).

Se observa, hasta este punto, como se asocia al pensamiento critico como una
forma de cuestionar situaciones de la realidad, pero no limitando el anélisis a una
dimensién emocional o de expresion de ideas sin argumentos, sino que implica, entre
otras consideraciones, un esfuerzo intelectual para develar cada fendmeno que sea
susceptible de ser vislumbrado a la luz de la razon.

El pensamiento critico ha sido objeto de muchas investigaciones con el transcurrir
del tiempo, teniendo presente en algunos casos los elementos que lo caracterizan, sus
posibles espacios de desarrollo y utilidad practica, asi como la manera de desarrollarlo
en otras. Para Bezanilla et al. (2018), esta forma de pensamiento amerita ademas de
estar sensibilizados con un tema especifico que puede ser, por ejemplo, la libertad,
la autonomia, la soberania, entre otros, también implica desarrollar la capacidad de
contrastar elementos de una realidad socio-politica, con aspectos éticos o de indole
personal.

Un pensamiento critico, con caracteristicas como las plantea Bezanilla et al. (2018),
tuvo en la linea del tiempo a Dewey (1933/1989) como otro de sus representantes,
aun cuando este pensador abogaba por el pensamiento reflexivo, al analizar como
piensan las personas, expuso una idea que est4 en linea con las propuestas de Kant
(1787/2005), en tanto el énfasis asociado al uso de la razon, deberia girar en torno a
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cOmo se piensa, y no en el fenémeno observado a la luz de la misma, la referida idea
es que “quien comprende cudles son las mejores maneras de pensar y por qué son
mejores, puede, si lo desea, modificar su propia manera de pensar para que resulte
més eficaz” (p.21).

Con el devenir del tiempo, el desarrollo de un pensamiento critico pudo ser
analizado a la luz de la influencia que puede tener la escuela para lograr este proposito.
En tal sentido se considera oportuno referirse a Freire (1968), quien aboga por una
praxis cotidiana que entrafie una reflexion critica y una organizacion del pensamiento
que permita “superar un conocimiento estrictamente ingenuo de la realidad” (p.117).

La propuesta Freire (1968) implica, entre otras cosas, que es necesario dejar de
lado una educaciéon bancaria, caracterizada por la transmision de la informacién desde
un ser que posee el conocimiento, es decir, el docente, y la recepcion y asimilacion
de la misma por un ser pasivo, esto es, el discente, quien se convierte, en la practica
en un depositario de informacién, y cuya responsabilidad, eventualmente, sera
reproducir la misma, con la mayor fidelidad posible; y gradualmente, migrar a una
educacion liberadora en la que los estudiantes adquieren un rol activo en su proceso
de aprendizaje y como resultado, es posible desarrollar competencias taeles como el
pensamiento critico.

Mas recientemente, el tema del pensamiento critico ha sido objeto de estudio por
parte de autores como Ennis (2001); Paul y Elder (2003); Villarini (2003) y Facione
(2007). En cuanto a Ennis (2001) y sus aportes, éste sefiala que el pensamiento critico
se hace evidente cuando se presentan situaciones problemaéticas, las cuales implican un
proceso de cuestionamiento antes de emprender acciones en pos de la solucioén y agrega
que este proceso se caracteriza por una serie de fases que pasan por la observacion y la
capacidad de centrarse en la interrogante que plantea la situacion problematica, para
luego analizar cada argumento que se pueda relacionar con la misma, establecer juicios
acerca de las fuentes, tomar en cuenta las ideas y niveles de conocimiento de los otros,
asi como sus emociones, entre otras etapas que desembocaran, eventualmente, en la
presentacion y defensa de la decision tomada bien sea de forma oral o escrita.

Por su parte, Paul y Elder (2003), mas alld de brindar una definicién de pensamiento
critico, aportaron una serie de rasgos que caracterizan a un pensador critico, las cuales
podrian resumirse asi:

1. Es capaz de formular tanto problemas, como preguntas vitales, con claridad y
precision.

2. Ademés de acumular y evaluar informacién relevante, utiliza un conjunto de
ideas abstractas para interpretar esa informacion de manera efectiva.

3. Cuando establece conclusiones y soluciones, las prueba con criterios y
estandares relevantes.

4. Presenta una mente abierta reconociendo y evaluando, dependiendo de las
necesidades un conjunto de supuestos e implicaciones practicas.
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5. Finalmente, unavez que encuentra una posible solucién, es capaz de comunicarla
eficazmente.

Villarini (2003), desarrolla un conjunto de ideas asociadas tanto a la teoria, como a
la pedagogia del pensamiento critico. Para este autor el pensamiento es una capacidad
que puede tener lugar en tres niveles, a saber, el pensamiento automatico como nivel
bésico, luego se tiene al pensamiento sistémico o reflexivo, como nivel intermedio y
finalmente, el pensamiento critico como un nivel superior.

Al desarrollar un pensamiento critico, el ser es capaz de examinar su propio
pensamiento, es decir, se trata de la expresion de la metacognicion y agrega que este
andlisis del pensamiento se da en cinco dimensiones que se integran, estas son, en
primer lugar, una dimension logica en la cual el analisis del proceso de razonamiento se
realiza en términos de coherencia y validez de los argumentos siguiendo la estructura
que establece la l6gica.

Seguidamente, esta una dimension sustantiva, la cual implica el desarrollo de la
capacidad para analizar la informacién que se posee en términos de los aportes que
se tienen desde diversas disciplinas. Por otro lado, la dimension contextual tiene que
ver con la capacidad de examinarse, estableciendo comparaciones con aspectos de
caricter biografico o bien social en el contexto en el cual se desarrolla la actividad
del pensamiento. la dimensién dialbgica, por su parte, hace alusiéon a la capacidad
de establecer relaciones con el pensamiento de otros y, finalmente, la dimension
pragmatica se refiere a la capacidad de examinar el pensamiento en relacién con los
fines y las consecuencias que subyace al mismo pensamiento.

Para finalizar la linea del tiempo del desarrollo del pensamiento critico, se presenta
inicialmente una definicion que se considera logra integrar todas las ideas precedentes.
Para Faccione (2007), esta forma de pensamiento es “el juicio auto regulado y con
proposito que da como resultado interpretaciéon, anélisis, evaluacion e inferencia,
como también la explicacion de las consideraciones de evidencia, conceptuales,
metodolégicas, criteriologicas o contextuales en las cuales se basa ese juicio” (p.21),
por otro lado, el pensamiento critico en el ambito escolar puede ser definido como
un “ejercicio personal, integral, 16gico-racional, flexible, dindmico y utilidad tedrico-
practica [que] tiene como fin desarrollar un ambiente de libre pensamiento para
poder interiorizar los diferentes principios y valores de autodeterminacion, asi como
de lineamientos para el desarrollo actitudinal y ético-profesional adecuado” (Medina,
2021, p.11) y que de acuerdo a Tamayo et al (2015), se sustenta en ejes tale como la
argumentacion, la metacognicion o bien, la soluciéon de problemas.
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Consideraciones metodologicas

A partir de las consideraciones anteriores surge el presente articulo, el cual tiene
como proposito presentar una aproximacion teérica sobre el desarrollo del pensamiento
critico a través del fortalecimiento de la comprension lectora y la comunicacion escrita,
desde las instituciones educativas colombianas.

Tal disertaciéon, se hace bajo un tipo de investigacion documental, con disefio
bibliogréafico, que de acuerdo a Bautista (2011) y Bernal (2010), es un proceso operativo
que permite obtener y registrar organizadamente la informacion contenida en libros,
revistas, informes cientificos entre otros. En ese sentido, se sistematizo la informacion,
seleccionando, registrando, organizando e interpretando los contenidos extraidos de
las fuentes documentales escritas como libros, revistas y leyes obtenidas de diversas
bases de datos académicas como Redalyc, Scielo, Latindex, Google Académico, entre
otros.

De esta manera, se recab6 la informacion necesaria y relevante para desarrollar el
articulo, clasificandola y selecciondndola de acuerdo a los mas pertinentes realizando
una lectura en profundidad del contenido, contrastando las diferentes visiones de los
autores consultados.

Revision documental

El pensamiento critico como categoria principal a considerar en esta investigacion
requiere ser comprendido, tanto en sus caracteristicas, como en sus formas de
desarrollo, los factores que podrian limitar o potenciar tal desarrollo y cual es su
pertinencia en la sociedad colombiana actual; de esta manera, con base en este
conocimiento y tras cumplir las diversas fases del proceso investigativo, se podra estar
en capacidad de cumplir el propésito general de la misma.

Se comienza el desarrollo tedrico con las ideas que sostiene Freire (1968) sobre la
pedagogia liberadora y el papel de la educacion dentro de la sociedad contemporanea.
Sus ideas seran el pilar tedrico fundamental sobre el que se apoyari el estudio, y
adicionalmente, se fortalecera la comprension del pensamiento critico y la manera de
desarrollarlo desde la Escuela al analizar las ideas que han planteado a lo largo del
tiempo, fuentes consideradas para este estudio como secundarias, tales como: Kant
(1787/2005), Vygotsky (1935/2009), Ausubel (1983) y Vergnaud (1990). Y en la etapa
final dedicada a las bases teoricas, se realizara el analisis de los aportes de Lipman
(1998) en cuanto al desarrollo del pensamiento de orden superior y cudl es el papel de
la comprension lectora y la expresion escrita para lograr tal propésito.

Finalmente, con base en los aportes de cada uno de los autores citados, se estara en
capacidad de ubicar el problema de esta investigacion en la necesidad de abandonar
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la educacion bancaria descrita por Freire y optar por una educacion como préactica de
una libertad sustentada en el constante desarrollo del pensamiento critico gracias, por
ejemplo, al fortalecimiento de la expresion escrita y la comprension lectora.

A continuacion, se presentan los aportes de los autores precitados, relacionando en
cada caso, las ideas con las categorias de anélisis y de esa manera se podra ordenar y
sistematizar el sistema conceptual que explica el problema.

Pensamiento critico

Freire y la educacion para la libertad

Freire fue un pensador que dedicé gran parte de su vida profesional a develar el
origen y manifestaciéon de distintos mecanismos de opresion en la sociedad, y realizo
aportes que dan cuenta de como por medio de la educacién se puede preparar al
ciudadano para reconocerlos y hacer uso de sus capacidades internas para evitar tal
dinamica social, entre otros aportes al campo de la pedagogia. La educacion liberadora
propuesta por Freire (1968) es un ejemplo del esfuerzo de las ideas a tomar en cuenta
para esta investigacion.

Ahora bien, para contextualizar las ideas de Freire es necesario qué rasgos
educativos observo que caracterizan a diversos sistemas educativos y especificamente
a la practica educativa, esto es, la tendencia a una relacion docente-estudiante en la
cual el docente se limita a la narracién, mientras que los educandos se limitan a ser
objetos pacientes.

Por lo planteado en el parrafo precedente, se observa que en el contexto educativo
se puede optar por reproducir un &mbito caracterizado por el rol discursivo del docente,
donde es la sonoridad lo que impera, tal como sostiene Freire, o bien impulsar modelos
distintos, en los que resalte la presencia de una fuerza transformadora. De no hacerlo,
el resultado podria ser la memorizacion mecénica, reduciendo el rol de los estudiantes
a depositarios de la informacién procesada del docente.

Una educaciéon como la que se vislumbra a partir de lo presentado hasta ahora
configura, junto a otros elementos que sustentan tales dinamicas a la educacion
bancaria. En esta educacion “el conocimiento, es una donacién de aquellos que se
juzgan sabios a los que juzgan ignorantes” (Freire, 1968, p.52). Y ademas el autor
precitado aporta una serie de caracteristicas de este tipo de educacion, por ejemplo:
el educador es el responsable de la educacion, este es quien sabe, es quien piensa, es
quien disciplina, quien actia, quien escoge el contenido programatico y es el sujeto del
proceso.
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Ante tales caracteristicas, se presenta la oportunidad para preguntarse ¢Y como se
puede desarrollar el pensamiento critico ante tal dinamica educativa?, si la practica
educativa se limita a la transmision de informacion y los estudiantes no asumen un
rol distinto al de objeto pasivo, probablemente, la educacion no sea el mecanismo de
transformacién que facilite tal desarrollo.

De hecho, como ya se desarrollé en los antecedentes histéricos al intentar definir
el pensamiento critico, existen distintas interpretaciones para dar cuenta de éste,
pero para esta ocasion se retoma lo propuesto por Faccione (2007), quien al definir
al pensamiento critico sefiala que es “es el juicio auto regulado y con proposito que
da como resultado interpretacion, anélisis, evaluacion e inferencia, como también
la explicacion de las consideraciones de evidencia, conceptuales, metodologicas,
criteriologicas o contextuales en las cuales se basa ese juicio” (p.21).

Tomando como referencia la definicion de Faccione (2007) y lo que Freire
conceptualiza como educacién bancaria, se vislumbra una incompatibilidad entre
medio y fines para quienes deseen adjudicar a la educacién entre sus finalidades
al desarrollo del pensamiento critico. Sin embargo, si en su lugar se elige impulsar
modelos educativos caracterizados por lo que Freire denomina una educaci6on
problematizadora, en la cual se les plantee a los estudiantes su situaciéon como un
problema, con ello se pretende que asuman una vision realista de los fenémenos que
acontecen en su diario accionar sobre la realidad. De esta manera, también se pueden
desarrollar sus procesos cognitivos y objetivar la realidad.

No obstante, problematizar la realidad, para incentivar a la busqueda de
interpretacion con aproximaciones sucesivas a develar su naturaleza, implica algunas
condiciones y una de ellas segtin Freire (1968) es la dialogicidad. Hacer del di4logo
una préactica cotidiana pasa por fomentar en los estudiantes la conviccion de que es
necesario el encuentro entre los hombres, un encuentro mediado por la fe en el otro,
amor hacia éste y hacia el mundo, asi como la certeza de que se estd en presencia de
un ser con igualdad en cuanto a las potencialidades y en la esperanza por un mundo
mejor, y ademas de otros supuestos que subyacen al didlogo, también es necesario en
los seres que dialogan un “pensamiento verdadero” (Freire, 1968, p.75), esto es, un
pensamiento critico que reconozca la existencia de la solidaridad entre los hombres
y que reconozca, a su vez, que la realidad es un proceso. En definitiva, “solamente el
dialogo que implica el pensar critico, es capaz de generarlo” (Freire, 1968, p.75).

Se observa a partir de la esta tltima cita que para superar la educacién bancaria,
uno de los requisitos es impulsar modelos de ensefianza en el que el rol del docente
y el de los estudiantes se vuelquen hacia una dinamica relacional signada por el
didlogo a partir de la necesidad de analizar de forma critica situaciones que pueden ser
problematizadas dependiendo de la intencion pedagogica.

Freire et al. (1968), senalan que uno de los propoésitos de la educacion también
es la alfabetizacion, pero una que ensefle a leer y a escribir la realidad social. Esta
alfabetizacion deberia ser capaz de dotar a los estudiantes de la capacidad para, que a
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partir de la correcta lectura de la realidad y el uso adecuado del pensamiento critico,
sean capaces de insertarse con mayores niveles de conciencia en una sociedad en
constante transformacion.

Las ideas propuestas por Freire et al. (1968) permiten reflexionar acerca de la
manera de problematizar la realidad con intencién pedagogica, en tanto vislumbran
la necesidad de conocer la realidad en la que estan inmersos los estudiantes, la cual no
necesariamente es la misma en la que se desenvuelve el docente, y plantear situaciones
que deban ser analizadas con criterios que den cuenta de formas de pensamiento que
vayan mas alla del pensamiento automatico. A su vez, parece conveniente repensar la
forma de divulgar dicho pensamiento, ya que la cultura dial6gica implica la necesidad de
ser asertivos dentro de la expresion de ideas. Y dicho proceso puede ser materializado a
través de la palabra en el aula, pero también divulgado a través de la expresion escrita,
con lo cual es posible impactar en una esfera social de mayor dimension, lo cual se
corresponde con lo que estos autores denominan la “codificacion” (p.128).

Finalmente, Freire (1968), también encuentra una relacién entre la educacion y la
libertad y brinda una serie de requisitos que deben considerase para una educaciéon que
pretenda formar al hombre para ello, esto es: que la educacion se caracterice por una
metodologia activa y dialogal, modificar los programas educativos y finalmente, usar
técnicas como la reduccion y la codificacién. Y con ello, probablemente se logre formar
seres capaces de procurar la verdad comin “oyendo, preguntando, investigando”
(p-85).

Ahora bien, a continuacién, se presentan algunas ideas presentadas por Kant
(1787/2005) en donde se presenta su critica a la razdn pura, esencialmente se extraeran
ideas relacionadas con la forma de acceder al conocimiento y el papel de las funciones
en el acto de pensar, entre otras ideas que permiten tener una nocién un poco mas
precisa de lo que subyace al pensamiento critico.

Kant y el acto de conocer

Para Kant (1787/2005) el conocimiento proviene de dos fuentes, una de ellas es
la capacidad de recibir impresiones del medio, y en segundo lugar, el conocimiento
surge a partir de la capacidad para conocer un objeto gracias a las representaciones que
posee el ser. Para este autor el acto de conocer se sustenta tanto en la intuicién como
en los conceptos.

Por otro lado, Kant clasifica a estos elementos del psiquismo como puros o
empiricos, en el primer caso es cuando no existe ninguna sensacion asociada a la
representacion y en el segundo es lo contrario, se refiere a la mezcla de una sensacion
asociada al objeto. A su vez, diferencia entre sensibilidad y entendimiento, la primera
se refiere a la receptividad que el psiquismo posee para recibir representaciones y la
segunda hace alusion a la capacidad para producirlas por si mismo.
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Ahora bien, el acto de conocer (mediado por la intuicién y los conceptos), requiere
de unidades cognitivas denominadas funciones por Kant (1787/2005), que no son
otra cosa que “la unidad del acto de ordenar diversas representaciones bajo una sola
comun” (p.71) y a estas es que se recurre cuan do se emite un juicio, en suma, conocer
implica hacer uso de algiin concepto, cuya representacion forma parte de una funciéon
especifica, y que a su vez contiene otra representaciéon perteneciente a otra funcioén
u otras que tienen la capacidad de sintetizar diversos conocimientos en uno solo y
de todo lo precedente, concluye Kant, que se puede afirmar que el entendimiento
puede representarse como la capacidad de juzgar y el pensar como el acto de conocer
mediante conceptos.

Con las ideas resumidas en los parrafos precedentes acerca del pensamiento y el
acto de conocer, surge la posibilidad de establecer unas primeras relaciones entre el
problema que motiva esta investigacion y las ideas de Kant (1787/2005). Un ejemplo
de ello esta en que el acto de pensar estd estrechamente relacionado con aspectos
de caricter conceptual e intuitivo. Si el nivel de entendimiento de los jovenes esta
relacionado con la capacidad de juzgar y esta a su vez en la capacidad de poseer un
conjunto de funciones que sustenten al mismo, entonces podria asumirse que una
estrategia didactica que pretenda desarrollar el pensamiento critico podria partir por
la exposicion al educando de experiencias que permitan, gradualmente, crear nuevas
funciones a partir de las cuales la expresion de las ideas encuentre suficiente sustento
cognitivo para sostener sus argumentos.

Vygotsky y las condiciones para el desarrollo
del pensamiento critico

Con la intenciéon de dar continuidad a las ideas presentadas en el apartado
precedente, se iniciard con una pregunta que se realiza Vygotsky (1935/2009), esto es,
¢cuél es launidad del pensamiento verbal?, ya se observd como para Kant (1787/2005),
las representaciones se agrupan en funciones (la unidad), Vygotsky afirma que la
unidad se encuentra en el significado interno de la palabra, y es alli en donde establece
una relacion entre pensamiento y lenguaje.

Para Vygotsky (1935/2009) una palabra, no necesariamente hace alusion a un
solo objeto, sino a un conjunto de estos, que se materializan en una generalizacion,
entendida esta por el autor como un acto verbal del pensamiento. Y a su vez, esta tiene
una funcién social, ya que “la transmision racional, intencional, de la experiencia y el
pensamiento a los demas requiere un sistema mediatizador, y el prototipo de éste es
el lenguaje humano nacido de la necesidad de intercomunicacion durante el trabajo”
(p.13), requiriéndose para la comunicacién tanto generalizacién como signo.

A partir de esta tltima afirmacion, se comienza a vislumbrar la pertinencia de
las ideas de este autor con esta investigaciéon y su proposito, ya que segin Vygotsky
(1935/2009), la palabra juega un papel esencial en el acto de pensar, y este a su vez
requiere para ser expresado de signos y un significado que dé cuenta de la realidad que
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pretende comunicar. La comprension lectora y la comunicacion escrita, requieren del
desarrollo de esta capacidad para captar, procesar y luego expresar una idea, y esto a
su vez, posiblemente redunde en el desarrollo del pensamiento.

De hecho, Vygotsky (1935/2009) inicialmente se enfrentd a una situacion
problematica caracterizada por lo siguiente: si un nifio es capaz de captar un problema,
visualizar una meta y ademas tienen una capacidad para comprender y comunicar
similar a la de los adultos, entonces, écual es el proceso de formacion de conceptos que
se da en un caso y en el otro?

Para Vygotsky (1935/2009) “La cuestion fundamental sobre el proceso de la
formacion del concepto -o sobre la actividad dirigida hacia una meta- es la cuestiéon de
los medios a través de los cuales se lleva a cabo una operacion” (p. 47). Comprender
esto, seria esencial para el desarrollo de esta investigacion, ya que se requiere propiciar
una forma de pensamiento y de este autor se puede extraer un aspecto clave que es el
rol del lenguaje para tal propdsito.

Desarrollar una forma de pensamiento superior requiere de un proceso y este
requiere, por su parte, de herramientas que viabilicen al mismo, siendo la palabra
el simbolo que eventualmente dara cuenta de los conceptos que se incorporen en
la estructura psiquica del ser. Tras realizar una investigaciéon sobre el proceso de
formacién de conceptos, este llegd a una serie de conclusiones que se presentaran a
continuacion:

1. Es enla primera infancia cuando comienza el proceso de formacién de conceptos.

2. Las funciones intelectuales que forman la base conceptual del concepto se
desarrollan y maduran durante la pubertad.

3. La asociacion, el proceso de la atencion, la imaginacién o la inferencia, entre
otras son insuficientes para formar un concepto sin el uso de la palabra.

Una de los hallazgos con mayor pertinencia para esta investigacion es lo que afirma
Vygotsky (1935/2009) cuando senala que:

Si el medio ambiente no le presenta al adolescente nuevas ocupaciones, no tiene
para con €l exigencias nuevas, y no estimula su intelecto proveyendo una secuencia de
nuevas finalidades, su pensamiento no llega a alcanzar los estadios superiores, o los
alcanza con gran retraso” (p.49).

Una afirmaciéon como la citada precedentemente da cuenta de la necesidad de
problematizar la realidad con fines pedagdgicos, si lo que se aspira es el desarrollo
del pensamiento critico. Y esto encuentra un apoyo psicologico en el hecho de que ya
que los jovenes que participaran en el proceso investigativo son adolescentes, ya son
aptos para regular sus acciones usando medios auxiliares, en este caso la comprension
lectora y la expresion escrita.

Una de las ideas principales de Vygotsky (1935/2009) es que para emprender
una accién como la que se propone en este estudio, se debe tener en cuenta que “el
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pensamiento no se expresa simplemente en palabras, sino que existe a través de ellas”
(p.95). Y ya que se pretende fortalecer la expresion escrita y la comprension lectora, es
necesario precisar sus planos, esto es la comprension lectora responde a uno interno,
mientras que la expresion escrita responde a uno externo, iniciando con el plano
externo es importante resaltar que éste ocurre desde lo particular hasta lo general,
desde una parte hasta el todo, yendo de lo mas sencillo, hasta lo mas complejo, de
forma tal que el lenguaje externo se domina de manera progresiva.

En el caso de la dimension interna del lenguaje, para este caso la comprension
lectora implica un proceso que parte de un todo complejo, hasta que el ser comienza a
distinguir las partes, cada vez con una percepciéon més refinada, yendo desde la oracion
hasta la palabra.

Estos parrafos referentes a la manera en que se desarrolla el dominio del lenguaje,
segin Vygotsky (1935/2009), ha sido incluido como parte de las bases tedricas ya
que permite vislumbrar estrategias para el desarrollo de la expresiéon escrita y de
la comprension lectora, adaptadas a la forma en que se alcanza su dominio, una
debe partir desde lo particular hasta lo general y la otra tomara el camino opuesto,
respectivamente.

Ahora bien, si se somete a un adolescente a una situacion problemaética con la
intencion de que se produzca en este un aprendizaje y que esto, eventualmente, redunde
en el desarrollo de un pensamiento critico ¢como se produce la internalizacién?, pues
para Vygotsky (1935/2009) el proceso implica una serie de transformaciones que
parten por una reconstruccion interna de una actividad externa, luego un proceso
interpersonal, se transforma en uno intrapersonal, de alli la relevancia de la actividad
interpsicologica, las relaciones entre seres humanos es clave para que se produzca el
aprendizaje, mas el proceso de internalizacién no ocurre de inmediato, se requiere
constancia, o bien, una “prolongada serie de procesos evolutivos” (p.94).

Otro aporte a destacar en el campo de la educacién, es la nocion de la zona de
desarrollo préximo, entendida ésta como la diferencia entre el nivel de desarrollo
real del joven, el cual se materializa en su capacidad para resolver un problema de
manera independiente y el nivel de desarrollo potencial, el cual se mide a partir de la
capacidad de resolver un problema con la ayuda de un adulto o bien, con el apoyo de
otro compafero que esté méas capacitado para resolver la situacion problematica.

La identificacion de la zona de desarrollo proximo en los estudiantes que
participaran en el estudio sera otro aspecto a considerar en tanto la resolucion de un
problema permitira resaltar las capacidades internas de cada uno de estos jovenes y su
subsiguiente interaccién con sus pares y con la ayuda del investigador, facilitar una
vision de cudl es la distancia que existe entre una y otra.
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Ausubel y la relacion entre pensamiento critico
con el aprendizaje significativo

Como parte del interés por desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes y
tras apreciar que el desarrollo del mismo implica un esfuerzo al tener que abandonar
el papel pasivo que la educacién bancaria referida por Freire (1968) les asigna, y en
consecuencia, al tener un rol activo en la generaciéon de aprendizajes que redunden en
el desarrollo de formas de pensamiento de orden superior, cabe preguntarse ¢qué tipo
de aprendizajes serian los que més se ajustan a esta dinamica?

Ya Freire (1968) sefialaba que el aprendizaje memoristico no facilita la formacion
del ser que se requiere en la actualidad. Si se quiere formar a un ser que sea capaz
de insertarse en una sociedad que cambia vertiginosamente y ademas que pueda
contribuir con esos cambios para la mejora de las condiciones de vida, entonces desde
la escuela se deberia propiciar otro tipo de aprendizajes y es alli en donde entra en
juego los aportes de Ausubel et al. (1983) quienes abogan por el desarrollo de un
aprendizaje significativo desde la escuela.

En principio es necesario presentar, en general, qué entienden estos autores por
aprendizaje significativo, esto es, un proceso en el que las ideas que son presentadas
de manera simbolica, son relacionadas de una manera no arbitraria, con lo que el
alumno ya posee en su estructura de conocimientos. Este proceso requiere a su vez de
un aspecto actitudinal por parte del estudiante para que se produzca dicho aprendizaje
y también que los recursos didacticos sean potencialmente significativos para estos,
es decir, que sean potencialmente relacionables con su estructura de conocimientos.

Para Ausubel et al. (1983) el aprendizaje significativo ha encontrado con el
transcurrir del tiempo una serie de obsticulos, que conllevan a una propension por
parte de los estudiantes a optar por el aprendizaje repetitivo y esto es, por ejemplo,
las dindmicas que a veces se dan en el aula en las que, si el estudiante no responde
de manera literal con lo que espera el docente, son invalidadas y por consiguiente,
comienza la desmotivacion hacia el aprendizaje.

Otro aspecto limitante para que se produzca el aprendizaje significativo es que a
veces los estudiantes al ver que fracasan constantemente en una o diversas areas de
formacion, desisten en la intensidad de los esfuerzos y gana terreno la ansiedad y el
panico dentro de su proceso de aprendizaje. De igual manera, cuando los alumnos
estan sometidos a fracasos cronicos optan por la repeticion y aprendizaje memoristico
de aquellos elementos que les permitan alcanzar el minimo necesario para aprobar una
evaluacion y asi poder avanzar en el sistema.

Resumiendo lo planteado hasta este punto, el aprendizaje significativo posee
en la naturaleza del material que se le presenta a los estudiantes y en su estructura
cognoscitiva los pilares sobre los que puede edificarse. Ahora bien, surge ahora
otra interrogante ¢qué tipo de aprendizajes significativos existen segiin los autores
precitados?
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El primero de los aprendizajes significativos es el aprendizaje de representaciones,
es decir, aprender a dar significado a los simbolos, por lo general palabras o bien, lo
que estas representan (sus referentes) y luego se tiene también el aprendizaje de las
representaciones, que implica el aprendizaje de ideas que se expresan por un grupo
de palabras. Finalmente se tiene el aprendizaje de conceptos, que vienen dados por la
conjuncién de un conjunto de palabras.

Ausubel et al. (1983) senalan que la importancia del aprendizaje significativo en
el aprendizaje radica en el hecho de que “es el mecanismo humano por excelencia
para adquirir y almacenar la vasta cantidad de ideas e informacién representadas
por cualquier campo del conocimiento” (p.8). Estas ideas son pertinentes con este
estudio ya que al intentar desarrollar el pensamiento critico, éste debe apoyarse en
su capacidad para discernir aspectos sutiles de la realidad observada y contrastarlo
con las representaciones internas que poseen en su estructura cognoscitiva, de alli que
mientras mas vasta sea la cantidad de informacion que posean, posiblemente sera méas
precisa la definicion que se dé del objeto o fendmeno a analizar.

Por otro lado, para disefiar estrategias que faciliten un aprendizaje significativo
deben tener presente la manera de organizar el material potencialmente significativo,
teniendo en cuenta que debe ser posible relacionarlo con conceptos previamente
aprendidos, de alli que la organizacion del programa responda a esta necesidad y al
momento de evaluar si se produjo o no un aprendizaje significativo, Ausubel et al.
(1983) invitan a que “las pruebas de comprension debieran, por lo menos, redactarse
en lenguaje distinto y presentarse en contextos algo distintos de aquellos en los que se
encontro originalmente el material de aprendizaje” (p.14).

Finalmente, tras proponer una serie de estrategias que pudieran guiar una
evaluacion que dé cuenta del nivel de aprendizaje significativo, Ausubel et al. (1983)
sefialan que otra alternativa es la resolucion de problemas, y que esta estrategia implica
el desarrollo de habilidades tales como: saber razonar, la perseverancia, asi como la
capacidad para improvisar, de ser flexible, asi como de ser sensibles a la problemética
planteada, entre otras cualidades. Adicionalmente aclaran que no resolver un
problema podria implicar debilidades en el desarrollo de alguna de estas habilidades,
mas no en la comprension del concepto, de alli la importancia del disefio adecuado de
la estrategia de evaluacion.

Vergnaud y la relacion entre el pensamiento critico con la
teoria de los campos conceptuales

Hasta este punto se ha presentado un conjunto de aportes que dan cuenta de la
importancia de facilitar una educacion que prepare a los ciudadanos para la integrarse
a la sociedad para contribuir a la solucién y mejora de los fenémenos sociales
observados, tal como plantea Freire (1968). Esta labor implica que se comprenda
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qué debe caracterizar a un ser con tales caracteristicas y como lograr su formacion,
es por ello que se incluyeron las ideas de Kant (1787/2005) en torno a la forma de
acceder al conocimiento, de Vygotsky (1935/2009) la forma en que se propicia mejor el
conocimiento, dando relevancia al papel del lenguaje y la interaccion social, de Ausubel
el tipo de aprendizaje que es mas coherente con el ser que se desea formar, esto es,
uno con pensamiento critico y ahora se presentan las ideas de Vergnaud (1990), para
comprender, segtin su teoria de campos conceptuales, como se organiza la informacion
en la estructura cognoscitiva del ser.

Para Vergnaud (1990) un concepto no se reduce a su definicion, y agrega que es
mediante la exposicion del nifio a distintas situaciones y problemas que estos adquieren
algtn significado para los nifios. La referida exposicion de los nifios a situaciones de
diversa naturaleza, tales como la resolucién problemas teoéricos o practicos, visibiliza
aquellas situaciones para las que los sujetos disponen de las capacidades requeridas
para abordar la situacion, lo que Vigotsky (1935/2009) denomina zona de desarrollo
real. Asi como situaciones para las que estos no estan preparados ya que no disponen de
todas las competencias necesarias para el éxito, lo cual podria redundar eventualmente
en el fracaso o en el éxito, dependiendo del trabajo reflexivo y de tentativas que se
materialicen.

Lo anterior desemboca en lo que Vergnaud (1990) denomina esquemas, ya que
para el primero de los casos planteados en el parrafo anterior el sujeto recurre a una
respuesta automatica, que responde a un esquema idéneo para esa situacién, sin
embargo en el segundo caso, el sujeto recurre a varios esquemas buscando cual de
ellos permite accionar segiin las demandas que la problematica exige, un proceso que
implica competencia entre distintos esquemas, en otros casos estos se acomodan o se
recombinan hasta llegar a la solucion buscada.

Cada esquema para el autor precitado, se compone de un conjunto de reglas de
accion, asi como de anticipaciones, de invariantes operatorios y de inferencias. Ahora
bien, al hacer uso de los esquemas para responder ante una situaciéon dada (accion
operatoria), una de las consecuencias es la constante conceptualizaciéon de lo real y esto
implica determinar qué determina a un concepto, el cual para Vergnaud (1990) es la
integracion de tres conjuntos, a saber: C (S, I, G), donde;

« S: Representa al conjunto de situaciones que le dan un sentido al concepto (la
referencia)

« I: Es el conjunto de invariantes sobre los cuales reposa la operacionalidad de los
esquemas (el significado).

» G: Es el conjunto de las formas lingiiisticas y no lingiiisticas que permiten
representar simbodlicamente tanto el concepto, asi como sus propiedades,
las situaciones y finalmente, los procedimientos para su tratamiento (el
significante).
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Por otro lado, un campo conceptual es definido por Vergnaud (1990) como “un
conjunto de situaciones” (p.7), situaciones que a su vez dan sentido al concepto y en
este orden de ideas, el lenguaje cobra relevancia dentro de esta teoria, ya que tiene
una funcién comunicativa, de representaciéon de conceptos que forman parte de
uno o varios esquemas, y finalmente, de apoyo al pensamiento, en tanto facilita la
organizacion de la accion.

Para esta tesis doctoral en desarrollo resulta necesario conocer los esquemas
que se activan en los estudiantes ante una situacion problemaética dada y analizar si
sus respuestas responden a un esquema de forma automaética o si por lo contrario,
requieren de la combinacién de varios esquemas ante una situaciéon dada, de esta
manera se podra disenar la exposicién a situaciones que fortalezcan aquellos esquemas
que potencien el desarrollo del pensamiento critico.

Por otro lado, comunicar los conceptos que se generan a partir de la resolucion
de una situacion problematica requiere, entre otros factores, desarrollar la capacidad
para expresarlas por escrito y de comprender ideas plasmadas en diversos textos. El
siguiente apartado pretende resaltar el papel de estas competencias como mediadores
del pensamiento critico.

La expresion escrita y la comprension
lectora para el fomento del pensamiento critico

Lipman y la relacion entre el desarrollo de pensamientos de orden
superior con la expresion escrita y la comprension lectora

Lipman (1998) se aboca a facilitar un conjunto de ideas relacionadas con el
pensamiento complejo, asi como la relevancia que tiene para un joven el desarrollo del
mismo y la forma en que desde la escuela se puede fomentar el desarrollo del mismo y
finalmente, a medida que se presenten los aportes de este autor, se irdn estableciendo
vinculos entre sus aportes y el papel de la expresion escrita y la comprension lectora
en los estudiantes.

Para dar comienzo al desarrollo de sus ideas, Lipman (1998) luego de establecer el
contexto en el cual surge su propuesta, diferencia entre una practica académica normal
versus una practica académica critica, asumiendo que practica se refiere a cualquier
actividad que se realice de forma metddica. La primera de ellas se caracteriza por
responder a la tradicion, al habito y a la irreflexibidad, mientras que la segunda, la
préctica académica critica puede estar abocada a la critica de la practica de los colegas,
o a la propia préctica, a la correccion de la practica de otros o a la correccién de la
propia préctica académica.
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La reflexi6n juega, por consiguiente, un rol esencial dentro de una practica
académica critica e implica clarificar supuestos y criterios previamente establecidos,
convirtiendo asi la reflexion en investigacion. A partir de la esta se ha podido
caracterizar al paradigma estdndar y al paradigma reflexivo de la practica critica, a
continuacion, se presenta en la tabla 1 un resumen de las principales caracteristicas de
cada uno de ellos segin Lipman (1998).

Tabla 1. Caracteristicas de los paradigmas de la practica educativa

Paradigma estandar de la practica normal

Paradigma reflexivo de la practica critica

1. La educacién consiste en la transmision del
conocimiento de aquellos que saben a aquellos que
no saben.

2. El conocimiento es sobre el mundo y nuestro
conocimiento sobre el mundo es preciso, inequivoco
y no-misterioso.

3. El conocimiento se distribuye entre las disciplinas,
las cuales no se sobreponen y, juntas, abarcan todo el
mundo a conocer.

4. El profesor desempefa algin papel de tipo
autoritario en el proceso educativo y éste espera que
los estudiantes conozcan lo que él conoce.

5. Los estudiantes adquieren el conocimiento
mediante la absorcién de datos e informacién; una
mente educada es una mente bien abarrotada.

1. La educacién es el objetivo de la participacion
en una comunidad de indagacién guiada por el
profesor, entre cuyas metas estan la pretension de
comprension y de buen juicio.

2. Se anima a los estudiantes a pensar sobre el
mundo cuando nuestro conocimiento sobre él se les
revela ambiguo, equivoco y misterioso.

3. Las disciplinas en el interior de las cuales se
generan procesos indagativos pueden yuxtaponerse
entre ellas y ademés no son exhaustivas en relacion
con su respectiva area de conocimiento, que es
problematica.

4. El profesor adopta una posicion de falibilidad
(aquel que admite estar equivocado) mas que de
autoritarismo.

5. Se espera que los estudiantes sean reflexivos y
pensantes y que vayan incrementando su capacidad
de razonabilidad y de juicio.

6. El foco del proceso educativo no es la adquisicion
de informacion, sino la indagacion de las relaciones
que existen en la materia bajo investigacion.

Fuente: Elaborada a partir de los aportes de Lipman (1998).

A partir de la tabla n° 1 se puede apreciar como esta investigacion se inclina hacia el
fomento de un paradigma reflexivo de la practica critica, ya que el pensamiento critico
propuesto no es compatible con el paradigma estandar de la practica normal. De alli
que resalten algunos requisitos que deben acompafiar al escuerzo por impulsar este
paradigma, entre ellos esté el asumir a la educaciéon como investigaciéon, promover la
sensibilidad hacia lo problemaético y la razonabilidad, asi como establecer el vinculo
entre la relacion y el juicio.
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Para este autor las relaciones se refieren a conexiones y disyunciones y cada
fendbmeno u objeto (real o simbdlico) que forme parte de la realidad se constituyen
en un complejo que establece relaciones con otros, y cada una de ellas constituye un
significado. Esto implica que, dentro de los espacios educativos, la idea es formar a los
estudiantes para que sean capaces de reflexionar y encontrar esas relaciones y ¢como
se puede lograr esto?

Para Lipman (1998) la educacién debe procurar el aprendizaje de la conversacion,
la autonomia de los estudiantes y el pensamiento de orden superior, conformado a
su vez por el pensamiento critico y el pensamiento creativo. Ambas dimensiones del
pensamiento de orden superior se sustentan en practicas donde el didlogo y el fomento
de comunidades de investigacion jueguen un papel preponderante, con ello se podria
estar en capacidad de formar desde la escuela la excelencia cognitiva (creatividad mas
racionalidad).

El pensamiento de orden superior se puede también denominar como pensamiento
complejo y éste “examina su metodologia, sus procedimientos, su perspectiva y punto
de vista propios. El pensamiento complejo estd preparado para identificar los factores
que llevan a la parcialidad, a los prejuicios y al autoengafio” (Lipman, 1998, p.67).
De esta manera, el pensamiento complejo implica metacognicion, tal como sugiere
Faccione en la definicion citada en parrafos previos, y esto a su vez conlleva a que
se deba pensar, por un lado, sobre los propios procedimientos y, por otro, sobre la
materia que es objeto de examen.

Por otro lado, ¢qué papel juega la expresion escrita y la comprension lectora dentro
del interés pedagodgico por desarrollar el pensamiento critico? Lipman (1998) senala,
por ejemplo, que tanto la lectura, como la escritura, el habla, la escucha o el célculo se
pueden calificar como “mega habilidades complejas y sofisticadas” (p.78), mientras
que el razonamiento es condicién necesaria para el desarrollo estas habilidades.
En el caso de la comprension lectora, esta implica segin De Vega (1988) en Canet-
Juric et al. (2005), menciona como esta es “un proceso de alto nivel cuyo agente es el
sujeto cognitivo con todos sus recursos, mecanismos y procesos. En ella intervienen
distintos procesos complejos como el analisis de relaciones causa efecto, predicciones
e inferencias causales” (p.410).

Adicionalmente, para Lipman (1998), los seres humanos anidan un deseo por el
significado y no solo eso, sino que necesitan ademés de adquirirlo, poder comunicarlo
a otros, en esta necesidad humana “la asuncién de significado se potencia a través de
la adquisicion de la habilidad de la lectura, mientras que la expresion del significado
se desarrolla sobre todo mediante la adquisicion de la habilidad de la escritura” (p.81).
El desarrollo de las habilidades lingiiisticas, se ven potenciadas con el desarrollo
de habilidades de investigacidon y de razonamiento, siendo estas caracteristicas del
proceso de formacion del pensamiento complejo.
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Normativas legales que sustentan el fomento del
pensamiento critico en el contexto educativo colombiano

En principio, se destaca lo contenido en diversos articulos de la Constitucion
Politica de Colombia (CPC, 1991) en torno a la finalidad de la educaci6én, seguidamente
se presentaran aquellos aspectos que se encuentran en la Ley General de Educacion
(1994) y como la situacién problemaética fue detectada a partir de los resultados de la
prueba Saber, entonces se presentard y analizara la Ley 1324 (2009) y el decreto que
la instrumentaliza, esto es, el N° 869 del 2010. Finalmente, se desarrollaran algunas
ideas asociadas a las competencias genéricas que evalda el Estado regularmente y la
forma en que se desarrollan dichas pruebas.

La Constitucion Politica de Colombia y el fomento
del pensamiento critico

Para iniciar el analisis del texto constitucional y su relaciéon con el fomento del
pensamiento critico se considera necesario iniciar presentando cuales son algunas
de las exigencias que se tiene para las instituciones educativas tanto publicas como
privadas en Colombia, esto es:

Articulo 41. En todas las instituciones de educacién, oficiales
o privadas, seran obligatorios el estudio de la Constituciéon y la
Instrucciéon Civica. Asi mismo se fomentaran practicas democréticas
para el aprendizaje de los principios y valores de la participacion
ciudadana. El Estado divulgara la Constitucion.

Lainclusion del articulo 41 dela CPC (1991) responde a la necesidad de establecer un
primer vinculo entre ésta y el pensamiento critico, ya que como se abordé en las bases
teoricas, segtn Freire (1968) un ciudadano como el que se requiere en la actualidad,
debe ser uno capaz de percibir las necesidades que demanda la sociedad y ser capaz de
sostener una postura ante diversos fendmenos sociales, econémicos, culturales, entre
otros. Lo anterior forma parte de las caracteristicas de un ser que ha desarrollado su
pensamiento critico segin el autor precitado y al exigirle a las instituciones educativas
incluir la instruccion civica y la participacion ciudadana, entonces se tiene una primera
aproximacion a la relacion entre el deber ser de la educacion colombiana y esta forma
de pensamiento.

Ahora bien, a continuacién, se presenta otro articulo que permite seguir
estableciendo vinculos entre la CPC (1991) y el pensamiento critico.

Articulo 44. Son derechos fundamentales de los nifos: la vida,
la integridad fisica, la salud y la seguridad social, la alimentacion
equilibrada, su nombre y nacionalidad, tener una familia y no ser
separados de ella, el cuidado y amor, la educacion y la cultura, la
recreacion y la libre expresion de su opinion...
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En esta ocasion se observa como desde la constitucion nacional se promueve la libre
expresion de las ideas, las cuales al ser el resultado de una forma de pensamiento que
permita la exteriorizacion de las mismas desde la responsabilidad y desde un proceso
metacognitivo, tal como implica el pensamiento critico, se permitiria elevar la calidad
de la argumentacion que eventualmente tengan que defender los nifios referidos en
este articulo.

Por otro lado, la educaciéon es un derecho consagrado en el articulo 67 de la
CPC (1991), en donde se sostiene que con la misma “con ella se busca el acceso al
conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a los demas bienes y valores de la cultura” y el
desarrollo de cualquiera de estos ambitos se puede ver fortalecido gracias al fomento
de un pensamiento critico.

La Ley General de Educacion y el fomento
del pensamiento critico

Con respecto a la Ley General de Educacion (LGE, 1994) se inicia el analisis
presentando lo que se resena en el articulo 20, en cual se los objetivos generales de la
educacion béasica, para luego hacer énfasis en los objetivos de la educacion media, que
serd el nivel en el cual se focalizardn los esfuerzos de esta tesis doctoral en desarrollo y,
finalmente, presentar los objetivos comunes a todos los niveles del sistema educativo.

La justificacion de la secuencia a seguir radica en el hecho de que es necesario
vislumbrar la coherencia que se debe seguir en el proceso educativo y como un conjunto
de competencias desarrolladas en la etapa previa a la que sera atendida, requiere de
un adecuado seguimiento para fortalecer los procesos impulsados desde el inicio de
la educacion en Colombia. En el referido articulo se establecen como objetivos de la
educacion béasica a lo siguiente:

a. Propiciar una formacién general mediante el acceso, de manera critica y
creativa, al conocimiento cientifico, tecnolbgico, artistico y humanistico
y de sus relaciones con la vida social y con la naturaleza, de manera tal que
prepare al educando para los niveles superiores del proceso educativo y para
su vinculacién con la sociedad y el trabajo;

b. Desarrollar las habilidades comunicativas para leer, comprender, escribir,
escuchar, hablar y expresarse correctamente;

c. Ampliar y profundizar en el razonamiento légico y analitico para la
interpretacion y solucion de los problemas de la ciencia, la tecnologia y de la
vida cotidiana;

d. Propiciar el conocimiento y comprension de la realidad nacional para
consolidar los valores propios de la nacionalidad colombiana tales como la
solidaridad, la tolerancia, la democracia, la justicia, la convivencia social, la
cooperacion y la ayuda mutua;
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e. Fomentar el interés y el desarrollo de actitudes hacia la practica investigativa,

f. Propiciar la formacién social, ética, moral y demés valores del desarrollo
humano.

Como puede apreciarse en la cita del articulo 20 de la LGE (1994) la educacion
bésica colombiana se rige por una serie de referentes que estan directamente asociados
al fomento de pensamiento critico y el creativo, caracteristicas que segiin Lipman
(1998) conforman el pensamiento complejo, en el literal a se expresa esta exigencia y
se establece una relacion entre estas formas de pensamiento y ambitos como la ciencia,
la tecnologia, el contexto social y el ambiente fisico.

El proposito general de esta tesis doctoral en desarrollo implica una correlacion
entre el fomento del pensamiento critico y el fortalecimiento de la comprension lectora
y la comunicacion escrita y como se puede observar en el literal b de este articulo,
precisamente estos forman parte del objetivo de la educaciéon colombiana. Tales
competencias podrian desarrollar, a su vez, la capacidad para resolver problemas y en
el literal ¢ se encuentra expresado esto de manera explicita. Finalmente, se encuentra
en el literal d y el f un marco normativo que esta alineado con las ideas de Freire
(1968) al ser necesario formar personas conscientes, activas y con una tendencia a
protagonizar procesos de mejoras sociales.

Una vez que los alumnos avanzan desde la educaciéon basica hasta la educacion
media se plantean como objetivos del sistema educativo, segin el articulo 30, lo
siguiente:

a. La profundizacién en un campo del conocimiento o en una actividad especifica
de acuerdo con los intereses y capacidades del educando;

b. La profundizacién en conocimientos avanzados de las ciencias naturales;

c. La incorporaciéon de la investigaciéon al proceso cognoscitivo, tanto de
laboratorio como de la realidad nacional, en sus aspectos natural, econémico,
politico y social;

d. El desarrollo de la capacidad para profundizar en un campo del conocimiento
de acuerdo con las potencialidades e intereses;

e. Lavinculacion a programas de desarrollo y organizacién social y comunitaria,
orientados a dar solucidn a los problemas sociales de su entorno;

f. El fomento de la conciencia y la participacién responsables del educando en
acciones civicas y de servicio social;

g. La capacidad reflexiva y critica sobre los multiples aspectos de la realidad y
la comprensién de los valores éticos, morales, religiosos y de convivencia en
sociedad.

El hecho de tomar en cuenta los intereses de los estudiantes, tal como se plantea en
el literal a, se relaciona con una postura desde la cual el alumno es considerado como
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un sujeto activo en su proceso de aprendizaje, tal como lo sugiere Freire (1968). De
igual manera, este articulo permite, gracias al literal e, impulsar estrategias didacticas
que vayan mas alla de la transmisién de informacién como practica educativa principal
y cede el paso a dindmicas de participaciéon social, las cuales tienen el potencial
para potenciar el pensamiento critico. Inicialmente, gracias a este literal, se pueden
presentar situaciones en texto que requieren una lectura critica y posteriormente
comunicar las ideas que se generan por medio de textos, tal como se desprende del
literal g, para luego sumergir a los mismos en la realidad. Estas ideas encuentran
en este articulo un marco legal desde el cual apoyarse al momento de impulsar su
aplicaciéon en un contexto educativo con los estudiantes de instituciones educativas
publicas de Colombia.

Para finalizar la resefia de los referentes legales que se encuentran en la LGE (1994)
se presenta el articulo 13, en éste se presentan cuales son los objetivos comunes a todos
los niveles del sistema educativo colombiano:

a. Formar la personalidad y la capacidad de asumir con responsabilidad y
autonomia sus derechos y deberes;

b. Proporcionar una sélida formacion ética y moral, y fomentar la practica del
respeto a los derechos humanos;

c. Fomentar en la institucion educativa, préacticas democraticas para el
aprendizaje de los principios y valores de la participacién y organizacion
ciudadana y estimular la autonomia y la responsabilidad;

d. Desarrollar una sana sexualidad que promueva el conocimiento de si mismo
y la autoestima, la construccion de la identidad sexual dentro del respeto por
la equidad de los sexos, la afectividad, el respeto mutuo y prepararse para una
vida familiar armoénica y responsable;

e. Crear y fomentar una conciencia de solidaridad internacional;

f. Desarrollar acciones de orientacion escolar, profesional y ocupacional;

g. Formar una conciencia educativa para el esfuerzo y el trabajo, y

h. Fomentar el interés y el respeto por la identidad cultural de los grupos étnicos.

Algunos de los aspectos a resaltar de este listado de objetivos, es el concepto
de autonomia y la practica del respeto al otro, esto Gltimo es algo que se considera
puede fortalecerse gracias a actividades que fomenten el didlogo y el ejercicio de
la democracia. Mientras que el primer concepto implica un conocimiento de las
fortalezas y debilidades de cada quien, y esto se logra por medio de la reflexiéon y el
constante contraste de ideas. Por consiguiente, ya que estos son aspectos asociados
al pensamiento critico, se considera oportuno resaltar lo que plantea la LGE (1991) al
respecto.
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Seguidamente, se presentaran algunas ideas que dan cuenta de cuél es el rol del
Estado en el proceso de evaluacion del sistema educativo, especificamente en las
competencias desarrolladas por los estudiantes.

Ley N° 1324

La Ley 1324 del aflo 2009 es un instrumento que fija los “parametros y criterios
para organizar el sistema de evaluaciéon de resultados de la calidad de la educacién, se
dictan normas para el fomento de una cultura de la evaluacion, en procura de facilitar
la inspeccion y vigilancia del Estado”.

En el primer articulo de esta Ley se aclara que el Estado se valdra de exadmenes
y pruebas externas para verificar si se estdn cumpliendo los objetivos citados en el
apartado 2.3.2.3. el disefio, aplicacién, correccion y divulgacion de los resultados,
entre otras funciones, de las pruebas estara a cargo del Instituto Colombiano de
Fomento a la Educacion Superior (ICFES). En el articulo 12 de la referida Ley se
plantea que este instituto “tendra por objeto ofrecer el servicio de evaluacion de la
educacion en todos sus niveles y adelantar investigacion sobre los factores que inciden
en la calidad educativa, con la finalidad de ofrecer informacion para mejorar la calidad
de la educaciéon”.

Finalmente, en el articulo 1 de esta ley se establece que “La evaluacion realizada
a través de los examenes de Estado y otras pruebas externas sera practicada bajo los
siguientes principios: independencia, igualdad, comparabilidad, periodicidad, reserva
individual, pertinencia y relevancia” los cuales, al ser aplicados al desarrollo de las
pruebas para estudiantes de educaciéon media responden al siguiente decreto.

Decreto N° 869

La evaluacion del sistema educativo colombiano, ha permitido conocer cudl es
el nivel de cumplimiento de los objetivos asignados a la educacién en los distintos
niveles. En el caso del nivel de educacion media dicho proceso se encuentra normado
por el decreto 869 del afio 2010.

En el articulo 1 del decreto 869 (2010) se encuentra un apoyo adicional para
impulsar mejoras en la prictica pedagdgica, tal como se resefa en el literal g. De
hecho, es gracias a la estructura de las pruebas SABER realizadas por el ICFES y a
la informacién que ello comparte con el pablico en general, a través de su sitio Web
que se tiene una aproximacién mayor a las competencias que se deben fortalecer en
la educacién media, asi como las orientaciones que brindan a quienes seran sujetos
participantes del proceso evaluativo, ideas que se presentaran en breve.
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Estandares basicos de competencias del lenguaje

Segiin el Ministerio de Educaciéon Nacional (MEN, 2020) el desarrollo de
competencias asociadas al lenguaje es esencial para “la formacion del individuo y la
constituciéon de la sociedad” (p.19) y definen al mismo como un medio para que las
personas puedan interiorizar de forma conceptual la realidad que los rodea a través de
un sistema simbdlico que les permite realizar una representacion de ésta.

En este orden de ideas para el MEN (2020) senala que el lenguaje posee dos
manifestaciones a considerar, una es la lengua y la otra es la escritura. Para esta tesis
doctoral en desarrollo éstas son consideradas como las variables cualitativas que al
ser fortalecidas podrian fomentar el desarrollo del pensamiento critico. De hecho,
para el MEN (2020) estas manifestaciones permiten que los individuos interactien
y establezcan vinculos que faciliten “intercambiar significados, establecer acuerdos,
sustentar puntos de vista, dirimir diferencias, relatar acontecimientos [0] describir
objetos” (p.19) y de alli su relevancia en el contexto actual.

El lenguaje a su vez estd tiene, segiin la concepcion del MEN (2020) seis
dimensiones: La comunicacion, la transmision de informacion, la representacion de la
realidad, la expresion de los sentimientos y las potencialidades estéticas, el ejercicio de
una ciudadania responsable y el sentido de la propia existencia.

Las referidas dimensiones del lenguaje pueden, a su vez, ser desarrolladas, segtn el
MEN (2020), atendiendo al fortalecimiento de estos factores:

1. Produccion textual: Este factor implica una capacidad para producir textos
orales que respondan a diversos procesos comunicativos o bien, necesidades
comunicativas.

2. Comprension e interpretacion textual: Lo cual se refiere a la capacidad para
comprender textos que se encuentran en diversos formatos y con distintas
finalidades.

3. Literatura: Se expresa a través de la comprensiéon de textos literarios que
permiten desarrollar tanto la capacidad creativa, como la ladica.

4. Medios de comunicacion y otros sistemas simbdlicos: Desarrollar este factor
permite que los ciudadanos puedan reconocer los medios de comunicaciéon
masiva y caracterizar la informacién que proviene de estos. De igual manera,
permite comprender la informacién que se transmite a través de sistemas de
comunicacién que no son verbales.

5. Etica de la comunicacién: Permite enriquecer una serie de procesos de
comunicacién por medio de la identificacién de los elementos principales y los
roles de la comunicacion.
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Caracteristicas del examen saber 11°

Para finalizar la presentacion de los referentes legales que sustentan el desarrollo
de esta tesis doctoral, se presentan algunas orientaciones que brinda el ICFES
para la presentacion de las pruebas Saber y con ello se podréa definir cuéles son las
caracteristicas que podrian incidir positivamente en el cumplimiento de los objetivos
asignados por el MEN a la educaciéon media y, de esa manera, se podran establecer
correspondencias entre estos y el propdsito general de esta investigacion.

Inicialmente es necesario sefialar que el examen Saber 11° se aplica a estudiantes
que estén por culminar el undécimo grado y el mismo estad conformado por cinco
pruebas y la aplicacion de un cuestionario socioeconémico. Las pruebas estin
dedicadas a evaluar el desarrollo de competencias en: Matematica, Lectura critica,
Sociales y ciudadana, Ciencias naturales e inglés.

En la evaluacion del desarrollo de las competencias mencionadas en la figura 1 se
toman en cuenta distintas evidencias, por ejemplo en la primera de ellas, es decir la
capacidad para la identificaciéon y comprension del contenido local que conforma un
texto, se toma en cuenta si el estudiante es capaz de identificar los elementos locales
que constituyen a un texto dado, de igual manera se observa si es capaz de identificar
los eventos que se narran de forma explicita y en un texto, o bien, los personajes
involucrados si los hubiere.

Figura 1.Competencias evaluadas en lectura critica

confarman un
texto

Fuente. Figura tomada de la guia de orientacion Saber 11° ICFES (2023)

Cuando se considera el desarrollo en la capacidad para comprender como se
articulan las partes en un texto para darle un sentido global, segiin el ICFES (2023) se
observa si el estudiante:

« Comprende la estructura formal de un texto y la funcién de sus partes.
« Identificay caracteriza las diferentes voces o situaciones presentes en un texto.
« Comprende las relaciones entre diferentes partes o enunciados de un texto.

« Identifica y caracteriza las ideas o afirmaciones presentes en un texto
informativo.
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« Identifica el tipo de relacion existente entre diferentes elementos de un texto
(discontinuo). (p.44)

El listado de evidencias presentado en la cita anterior da cuenta de un conjunto de
aspectos que pueden y deben ser desarrollados desde la escuela en la educacién media.
Fomentar el pensamiento critico, entonces, encuentra en estas orientaciones otro pilar
para comprender los alcances de las acciones tendientes a desarrollar, en este caso,
comprension lectora.

Finalmente, en cuanto a la capacidad de los estudiantes para reflexionar a partir de
un texto y evaluar su contenido, se consideran las siguientes evidencias sugeridas por
el ICFES (2023):

» Establece la validez e implicaciones de un enunciado de un texto
(argumentativo o expositivo).

« Establece relaciones entre un texto y otros textos o enunciados.
« Reconoce contenidos valorativos presentes en un texto.
» Reconoce las estrategias discursivas en un texto.

o Contextualiza adecuadamente un texto o la informacién contenida en este.
(p-45)

Como puede apreciarse a partir de la cita anterior, las evidencias del desarrollo
de la tercera competencia estin muy relacionadas con algunos de los elementos
caracteristicos del pensamiento critico, tales como la evaluaciéon de un enunciado, lo
cual implica reflexion y comparacion entre lo percibido y los referentes que conforman
un determinado campo conceptual, tal como indica Vergnaud (1990). Al tener que
relacionar elementos de un texto con los de otros, se hace uso de la capacidad para
actuar de manera consciente al tener que tomar en cuenta sus conocimientos, los
enunciados objeto de analisis y las bases conceptuales que pudieran dar cuenta de la
referida relacion.

Por otrolado, a manera de cierre, el pensamiento critico también puede relacionarse
con estas competencias promovidas desde el Estado en tanto ameritan la identificacion
de diversas estrategias expuestas durante un discurso, lo cual no seria posible sin el
conocimiento de su existencia y su praxis regular en la vida cotidiana, un contexto que
cabe sefalar, es la fuente a partir de la cual los estudiantes pueden acudir para tener
referencias al momento de contextualizar las mismas.

Conclusiones

Desarrollar el pensamiento critico en lo estudiantes es pertinente en un contexto
en el cual deben ser formados para afrontar situaciones problematicas y esto se puede
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promover desde la escuela con procesos signados por la investigacién y el razonamiento,
para lo cual se requieren, por su parte, del desarrollo de habilidades lingliisticas
(organizacion y traduccion de la informaciéon) por medio de la comprension lectora y
la expresion escrita.

De manera que, la capacidad para expresar ideas al elaborar textos con claridad
implica que los estudiantes sean capaces de manejar diversas tematicas de manera
formal y con un adecuado nivel de objetividad, asi como la capacidad de ubicar
informacion relevante y pertinente para el proposito del texto, el cual a su vez deberia
caracterizarse por la expresion del pensamiento con una riqueza léxica apreciable en
todo el desarrollo del texto. Esto debe ir acompafado por la precision en la escritura,
lo cual no es otra cosa que la expresion fiel y concisa de los conceptos abordados en el
texto, respetando las normas que facilita la gramética y diferencidndose claramente las
estructuras que componen a la produccion escrita.
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