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Resumen

Laensenanza de las ciencias basicas integradas y el desarrollo del pensamiento son varia-
bles relacionadas que pueden ser incorporadas en el sistema educativo; se determina esa rela-
ciény su beneficio, por cuanto apoya teorias psicoldgicasy propone una fundamentacién peda-
gogica. El sistema de objetivos de investigacion indica su estructuracion en tres etapas; [ etapa
o configuracion del sistema tedrico, sustentado en las variables Ciencias Basicas Integradasy
Desarrollo del Pensamiento; se basé en la inferencia, el analisis de textos, revision documental
y construccién de mapas de conocimiento como herramienta fundamental. I1 etapa, diagnésti-
co explicativo de campo, proporciona aspectos del ser o realidad estudiada para la consecucion
del deber ser, orientado en la propuesta tedrico operativo de integracion de las variables, que
constituye la tercera etapa de investigacion. Entre los principales resultados estan que al verifi-
carse la utilizacion de procesos basicos de pensamiento, los alumnos no los desarrollan a caba-
lidad, evidencidandose poca homogeneidad en las opciones de respuesta seleccionadas, siendo
el coeficiente de variacion en promedio de 30%, registrandose el mas bajo de 3,70 % y el mas
elevado de 85,21% lo que indica poco desarrollo de las capacidades de pensamiento y concre-
cion de las ideas; también se obtuvo que la ciencias con mayor porcentaje de respuestas correc-
tas son Matematica, seguida de Quimica, luego Fisica y finalmente Biologia permitiendo ubi-
car los contenidos de las ciencias viabilizadoras la integracion y el desarrollo del pensamiento.
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Teaching of Integrated Basic Sciences Based on Development

of Thinking

Abstract

The teaching of integrated basic sciences and development of thinking are related varia-
bles that can be incorporated into the educational system, that relation and its benefit are de-
termined since it supports psychological theories and proposes an pedagogical foundation.
The system of research objectives indicates its structuring into three stages: stage I or configu-
ration of the theorical system, based on the variables integrated basic sciences and deve-
lopment of thinking, also based on inference, text analysis, document revision and construction
maps of knowledge as a fundamental tool. Stage II, field explanatory y diagnosis provides as-
pects of studied reality or achievement must be orientated on the theorical operational propo-
sal of integration the variables. Methodical system indicates processes, methods and techni-
ques applied, as well as the determination of the sample study, getting’s results verified that the
use of the basic processes of thinking, students do not develop fully which. Verifies little unifor-
mity in response options selected, being the coefficient of variation in the average 30%, registe-
ring the lowest of 3.70% and the highest of 85.21% which indicates little development of the ca-
pacities of thinking and making the ideas also be ablained that science with the highest percen-
tage of correct answers are mathematics, followed by chemical, then physical and then finally
biology allowing locate the contents of the sciences that make is possible the integration and
development of thinking.

Key words: Teaching, basic sciences, development of thinking.

Introduccion

La educacion es un proceso continuo y dinamico que
abarca la totalidad de la vida, siendo influenciado por com-
ponentes como la familia, comunidad, medios de comunica-
cion y por supuesto la escuela. La escuela especificamente,
comprende la educacion formal, donde se estudia sistemati-
camente la naturaleza, sociedad, culturay el desarrollo de va-
lores y capacidades que contribuyen a la formacién de un in-
dividuo integral. En el conjunto de ejes del saber que consti-
tuye el curriculo de la educacion formal, se encuentra el de-
sarrollo del pensamiento para que el estudiante realice un
proceso de ensenanza — aprendizaje efectivo, que ademas de
ello, sea activo, constructivo y social; donde se busca la expli-
cacion alovividoy alo que le rodea, interpretdndose a través
de estructuras mentales las cuales se van construyendo a par-
tir de esquemas innatos, en la interaccion del ambiente con la

sociedad, para que el pensamiento en cualquiera de sus ti-
pos se desarrolle.

Entre las ramas del saber o ciencias aplicadas estan bio-
logia, matematica, fisicay quimica, las cuales en sus conte-
nidos programaticos, conducen al estudiante al desarrollo
de conocimientos generales de si mismo y del mundo que
le rodea, de manera que impulsa su pensamiento, consti-
tuyendo el conjunto de valores, aspiraciones o ansiedades
consciente o inconscientemente enunciadas.

Segin Duno (2008), la biologia y la quimica se unen
desde el punto de vista conceptual para la comprension de
los procesos que ocurren en los seres vivos. Hecho tal que
no puede ser considerado sin el estudio sistematico de los
entes abstractos o acontecimientos basados en las propie-
dades de los elementos, tales como los nimeros y los movi-
mientos, propios del estudio de la matemaéticay lafisica; ya
que lo estudiado no puede mantener su equilibrio en el
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ambiente si no son incorporadas o integradas todas estas
ciencias bésicas.

La ensefanza de una ciencia no puede desarrollarse sin
el dominio del método de investigacion y de exposicion; he-
cho éste que se conoce desde que Florez (2001), comienza
el estudio de la “ensenabilidad de las ciencias”, el cual afir-
ma que la ensefanza rigurosa de una ciencia se apoya en su
estructura didéctica interna y en su red conceptual, argu-
mentativa e investigativa. En tal sentido, las ciencias basi-
cas, pueden ayudar al individuo en la adquisicién de conoci-
mientos y la aplicacion de los procesos bésicos del pensa-
miento, ya que inicialmente contribuyen con la observa-
cién, medicion y prediccion de los fenémenos (formulacion
de conceptos e hipdtesis) o acontecimientos, para luego de
conocido el resultado, establecer una conclusion que sirva
de experiencia, la cual al ser aplicada, determina la cons-
truccion del conocimiento que una vez internalizado influ-
ye en la inteligencia, y determina los pensamientos.

Ademas las ciencias fundamentan su ensefianza en los
principios pedagdgicos entre los que esta el enfoque de
cognicidn ya que éste es importante segin Florez (2001),
porque parte de las “... ideas, prejuicios y experiencias pre-
vias de los estudiantes sobre el tema de ensefanza; identi-
ficar las habilidades y esquemas de pensamiento que apor-
tan los estudiantes y los que requiere la comprension del
tema segun la estructura, las propiedadesy la organizacion
de su contenido”, y otros factores que fomentan la forma-
cién de un nuevo concepto, de modo que el individuo se
plantee nuevas teorias utilizando estrategias correctas
para influir en la estructura cognitiva del mismo.

Desde tiempos remotos se han tenido diferentes con-
cepciones en cuanto al aprendizaje; tomando un papel
fundamental los descubrimientos bioldgicos acerca del ce-
rebro. Estas concepciones se han planteado en las Teorias
de Aprendizaje, cuyos principales promotores han sido los
psicologos, fildsofos e investigadores como Pavlov, Piaget,
Vygotsky, Bruner, entre otros. De alli que Maldonado y
Gutiérrez (2003), sostiene que segtin el paradigma de Pia-
get, el aprendizaje ocurre por la reorganizacion de las es-
tructuras cognitivas como consecuencia de procesos adap-
tativos al medio, a partir de la asimilacién y acomodacién
de experiencias. Cuando convergen la experiencia fisica o
social con los conocimientos previos, las estructuras cogni-
tivas mejoran y generan nuevas experiencias lo que es co-
nocido como aprendizaje; y denominado como la episte-
mologia genética, la cual estudia el origen y desarrollo de
las capacidades cognitivas desde su base organica, bioldgi-
ca, genética para describir el desarrollo intelectual.

En la actualidad el desarrollo intelectual que conlleva a
un cambio de conducta es conocido segiin Maldonado
(2003), como la conducta epistémica o conducta inteligen-
te, la cual se hace cargo de los problemas o interrogantes del
individuo; conduciendo el desarrollo del pensamiento, im-
pulsando la resolucion de problemas o percepcion de res-
puestas a sus interrogantes y orientdndolo a la inteligencia.
Ademas de la conducta observable, se desarrollan procesos
internos o cognitivos que recurren a actividades previas
para su funcionamiento, entre las que est4 la memoria, la
percepcion, la imaginacién y la motivacién que proyectan,
ademads del pensamiento como se crefa anteriormente, la
constitucion de conceptos. Punto a partir del cual, el pensa-
miento comienza a operar para alcanzar determinadas me-
tas juzgando y razonando a partir de la inteligencia.

En base a estos criterios, en el Curriculo Basico Nacio-
nal de la primera y segunda etapa de educacion bdsica
aplicado a partir de 1997 en Venezuela, se integran varios
componentes curriculares como los ejes transversales, los
cuales se constituyen en fundamentos para la “préactica pe-
dagogica al integrar los campos de ser, el saber, el hacery
el convivir a través de los conceptos, procesos, valoresy ap-
titudes que orientan la ensefanza y el aprendizaje” (Mi-
nisterio Educ., 1997).

Entre esos ejes transversales se encuentra el Desarrollo
del Pensamiento, el cual debe ser uno de los puntos en co-
mun en la tercera etapa, con el disefio curricular mencio-
nado, desde el punto de vista de eje propiciado por la ense-
fanza de las ciencias bésicas integradas. En este caso el
nuevo paradigma de educacion a nivel nacional, incorpo-
rado a partir del afio 1999, contempla la integracion de
areas a saber: Matemaética y Ciencias Naturales, Ciencias
Sociales, Ciudadania e Identidad, Lengua, Cultura, Co-
municacion e Idiomas, Educacion Fisica, Deporte, Am-
bientey Recreaciony Educacion eny para el Trabajo Libe-
rador para el Desarrollo Endogeno Soberano, todas ellas
para la tercera etapa.

El desarrollo del pensamiento del individuo es un im-
pulsor del aprendizaje. Comprende el elemento fisioldgi-
co, asi como los procesos mentales que propician el apren-
dizaje a partir de la integracion de todos estos elementos
en union con los estimulos externos e internos al organis-
mo. Consecutivamente, se busca la construcciéon de un
nuevo conocimiento que conduzca al desarrollo del pen-
samiento y, por consiguiente al cambio, a una conducta
epistémica.

Por tanto el proceso de investigacion que sustenta el
presente articulo tuvo como objetivos generales: Cons-
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truir los fundamentos tedricos que expliquen la interrela-
cion entre la ensenianza de las ciencias basicas integradasy
el desarrollo del pensamiento.Ademds de explicar el pro-
ceso de aprendizaje de la ensefianza de las ciencias bésicas
que permita su integracion en la tercera etapa de educa-
cién basica para el desarrollo del pensamiento.

El desarrollo de este estudio estuvo dirigido a los
alumnos que han cursado la tercera etapa de educacion
basica de los liceos publicos del Municipio Carirubana
del Estado Falcon, especificamente de la Parroquia Ca-
rirubana; a fin de establecer la relacion entre las varia-
bles,y documentar la realidad en la cual los alumnos es-
tdn inmersos a nivel conceptual de las ciencias bésicas,
alcance de objetivos o competencias, criterios psicoldgi-
cos y cognitivos desarrollados.

Metodologia

La metodologia utilizada estuvo dividida en etapas,
fundamentada en los aspectos epistemoldgicos del Mode-
lo de Variabilidad de las Investigaciones Educativas de Pa-
drén (1992); con complementos metodoldgicos necesa-
rios. La etapa I es la explicativa, la cual configura el siste-
ma tedrico; fundamentado en un enfoque racionalista—de-
ductivo, que intenta concebir un producto del conoci-
miento cientifico basando aspectos fisioldgicos, psicoldgi-
cos, curriculares y sociales, que permiten los procesos de
construccion del pensamiento.

Todo ello a través de la revision de contenidos concep-
tuales de las ciencias bésicas aplicadas en el proceso edu-
cativo, con la utilizacion del andlisis de textos y la revision
de documentos, con el uso del método de inferencia, la in-
duccion, la deduccién y la abduccion; para transferir, in-
terpretar y relacionar los conceptos, en la consecucion de
los objetivos, y en la construccion de mapas conceptual y
cronoldgico, que permiten visualizar las relaciones e inte-
racciones de los diversos elementos intervinientes en el
proceso.

En la etapa II se desarrolla la fase descriptiva, para ex-
plicar las variables (desarrollo del pensamiento y la ense-
nanza de las ciencias bésicas integradas), dentro del con-
texto estudiado, bajo un enfoque empirista deductivo,
donde existe un procesamiento de la informacion obteni-
da de los datos observados y recolectados de la muestra
probabilistica estratificada.

Se utilizo la técnica de la encuesta y como instrumento
un cuestionario, cuyo procedimiento para determinar la
confiabilidad es el de medida de estabilidad que segtin Her-

nandez (1998), es el mas apropiado ya que es multiescalar,
con una sola opcidn de respuesta correcta; siendo cincuen-
tay dos (52), preguntas, correspondientes a los trece (13),
procesos basicos del pensamiento (observacion, descrip-
cidn, diferencias, semejanzas, comparaciones y relaciones,
caracteristicas esenciales, clasificacion, cambios y secuen-
cias, variables de orden, transformaciones, anélisis, sinte-
sisy evaluacion), y las cuatro ciencias que se convierten en
dimensiones de las variables de estudio, a saber, Biologia,
Matemética, Fisica y Quimica. Posteriormente se procesa
la informacion, a través de la cuantificacion estadistica,
con uso de la estadistica descriptiva, para asi establecer
analisis de resultados que conduzca las conclusiones.

Resultados

La siguiente tabla refiere los resultados del cuestiona-
rio aplicado, sefiala por cada pregunta las cantidades de
las opciones de respuestas seleccionadas (opcién a, b, ¢, d,
e), las no respondidas (NR), las de varias respuestas (VR)
y el coeficiente de variacion (CV). A su vez indica al lado
de cada ciencia el nimero de pregunta correspondiente en
el instrumento (Tabla 1).

El anélisis de resultados se basa en las opciones de res-
puestas seleccionadas en cada pregunta por los procesos
basicos del pensamiento antes mencionados con sus da-
tos respectivos de cada ciencia estudiada, sefialandose el
coeficiente de variacion, que indica cuan homogénea o
no se encuentran las opiniones escogidas entre toda la
muestra seleccionada.

El punto de partida para el desarrollo de procesos basicos
del pensamiento es la observacién, es decir, la identificacion
de caracteristicas de un objeto o situacion; en el caso del ins-
trumento aplicado, se tiene que la muestra identifico tales ca-
racteristicas. En el caso de la descripcién, 1a mayoria de las
opciones seleccionadas son las respuestas correctas; lo que
puede significar el logro del proceso, se presenta ambivalen-
cia entre la opcion correcta y las otras, teniéndose coeficien-
tes de variacion elevados que debilitan la tesis de aplicacion
de este proceso con una posible confusion de forma concep-
tual con respecto a los temas.

En los procesos de diferencias y semejanzas, existe una
desigual presentacion de las caracteristicas del grupo; ya
que se estudian elementos iguales 0 no de una misma va-
riable, por lo que son complementarios; sin embargo, la
muestra estudiada logra establecer las diferencias de obje-
tos o situaciones mds no presenta claridad en el estableci-
miento de semejanzas.
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Tabla 1. Identificacion de procesos basicos del pensamiento.

_ Onciones | a b c d e NR VR CvV
Ciencias
Biologia (1) 169 12 2 25 16 2 4 84.09
Matematica (2) Q 22 12 171 16 8 1 21.01
Fisica (3) 19 27 Q 33 146 3 2 33.10
Quimica (4) Q (0] (0] 1 225 3 1 3.70
Biologia (5) 1 44 102 76 2 4 1 26.97
Matematica (6) 99 111 8 5 3 4 0 53.66
Fisica (7) 6 11 3 179 30 0 1 19.69
Quimica (8) 7 126 62 5 27 3 Q 40.43
Biologia (9) 43 11 6 158 12 (0] 0] 37.00
Matematica (10) 132 23 12 16 31 15 0] 77.02
Fisica (11) 191 4 2 21 6 5 1 84.02
Quimica (12) 6 47 4 136 28 9 0 30.32
Biologia (13) 85 7 97 18 16 7 Q 54.67
Matematica (14) 11 12 3 98 97 9 Q 25.55
Fisica (15) 28 40 90 32 19 21 0 4391
Quimica (16) 142 10 3 49 15 11 0] 75.64
Biologia (17) 25 143 7 3 40 12 0] 54.51
Matematica (18) 164 20 18 7 3 18 0 84.04
Fisica (19) 72 13 30 3 89 23 Q 55.78
Quimica (20) 11 44 158 8 1 8 Q 29.83
Biologia (21) 11 40 21 109 39 10 0 32.83
Matematica (22) 8 207 4 7 3 1 0] 37.15
Fisica (23) 19 39 16 10 139 7 0 37.15
Quimica (24) 14 69 7 116 11 13 0 38.10
Biologia (25) 15 54 40 57 50 14 0 39.50
Matematica (26) 17 12 157 9 14 20 1 36.86
Fisica (27) 2 3 81 6 132 6 Q 2497
Quimica (28) 89 2 S 128 1 3 2 53.85
Biologia (29) 79 28 76 25 13 7 2 56.13
Matematica (30) 190 0 3 16 19 1 1 85.21
Fisica (31) 4 4 6 200 12 3 1 15.80
Quimica (32) 100 7 13 67 24 19 0 62.80
Biologia (33) 65 50 39 39 4 33 0 59.26
Matematica (34) 34 36 22 8 116 13 1 44.07
Fisica (35) 2 12 199 Q 13 4 0] 21.92
Quimica (36) 27 106 43 25 14 15 0 49.09
Biologia (37) 15 7 24 170 13 1 0] 2414
Matematica (38) 58 24 72 25 32 19 Q 52.47
Fisica (39) 68 57 16 45 17 27 Q 60.21
Quimica (40) 11 6 1 28 174 10 0] 22.13
Biologia (41) 56 76 30 20 22 26 0] 59.24
Matematica (42) 138 21 5 7 44 14 1 79.94
Fisica (43) 99 12 61 1 46 11 0 64.36
Quimica (44) 73 16 114 10 4 13 Q 52.05
Biologia (45) 69 8 6 137 1 8 1 48.22
Matematica (46) 34 178 2 1 S 10 0] 48.67
Fisica (47) 40 53 18 33 74 12 0] 48.76
Quimica (48) 31 13 21 3 153 8 1 37.07
Biologia (49) 90 23 11 81 12 13 0] 59.55
Matematica (50) 24 171 14 6 1 12 1 48.48
Fisica (51) 32 11 73 83 15 16 Q 38.79
Quimica (52) 11 2 192 7 4 14 0] 28.93

Fuente: Cuestionario aplicado a la muestra objeto de estudio, 2007.
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Los procesos anteriores son complementarios para el
establecimiento de comparaciones y relaciones; las cuales
parten de la realidad pero son representaciones mentales
de la conexion entre ideas y quizé por ello son mas dificiles
de lograr como en el caso de la muestra estudiada, se evi-
dencia en casi todas las ciencias la concrecién de estas
ideas al observarse que en su mayoria fueron selecciona-
das las opciones de respuesta correcta.

Cuando se establecen elementos que sélo conducen a
un concepto o idea, se logran estructuras mentales que ge-
neran aprendizajes concretos o significativos en la forma-
cion del individuo; tal como se logra con las caracteristicas
esenciales de objetos, situaciones o conceptos. Esto lo de-
mostrd lamuestra en estudio al seleccionar las opciones de
respuesta correctas en la determinacion de las caracteristi-
cas esenciales requeridas.

Los procesos de clasificacién, cambios y secuencias, se
evidencian en alto grado en la muestra estudiada. Segtin
avanzan los procesos son mas complejos; cuando ya se han
identificado elementos como las caracteristicas, funcio-
nes, situaciones de objetos o conceptos, es cuando se pue-
den combinar los mismos y lograr procesos del pensa-
miento como los descritos a continuacion.

En el caso de las variables de orden, se organizan los
objetos, situaciones o conceptos en secuencias progresi-
vas, lo que puede decirse que no tiene comple-jidad, se evi-
dencia su logro en las ciencias aplicadas a la muestra de es-
tudio donde la opcién mas escogida en cada caso fue la co-
rrecta. Otro de los procesos complejos es el de las transfor-
maciones, con alto nivel de abstraccion situando al indivi-
duo en interaccion total con su medio; razon por la cual re-
sulté mas dificil su consecucion, hubo ambigiiedad y poca
homogeneidad en toda la muestra.

Labase para el desarrollo de esquemas de razonamien-
to inductivo, deductivo y de pensamiento critico son el
analisis, la sintesis y la evaluacién; procesos complejos
que son los tres ultimos estudiados en la muestra. El pro-
ceso de analisis se logra evidenciar al igual que el de sinte-
sis; los cuales presentan coeficientes de variacion elevados
y en algunos casos no fueron seleccionadas las opciones de
respuestas correctas; cabe resaltar que en ambos procesos
tanto como en la evaluacién entra en juego el criterio per-
sonal, por ser procesos que utilizan mucho el raciocinio y
la subjetividad, sin embargo, las preguntas del instrumen-
to fueron estructuradas de forma correcta y sus opciones
de respuesta de tal manera que la ambigiiedad solo fuera
parte dellogro total o no de los procesos bésicos del pensa-
miento y no de la confusion o ignorancia conceptual.

Es necesario resaltar que el minimo coeficiente de va-
riacion registrado fue de 3,70% y el méaximo fue de
85,21%, determinando cuan variadas o no fueron las op-
ciones seleccionadas; de tal forma que se pueda conocer la
direccionalidad y seguridad del conocimiento de muestra.
Considerando que este estudio es social y mide tanto co-
nocimiento intelectual como capacidad de raciocinio se
puede tomar una base de 30% de coeficiente de variacion
minimo para sefialar que hubo poca homogeneidad en las
respuestas seleccionadas.

Todo ello induce a pensar que los alumnos de tercera
etapa no desarrollan por completo todas sus capacidades,
por cuanto la concrecion de las ideas conceptuales es a
partir de la aplicacion de los procesos basicos del pensa-
miento, es insuficiente. Habiéndose afirmado que el
aprendizaje parte del procesamiento de datos en el medio
interno haciendo uso del pensamiento (sus procesos basi-
cos); se concluye que los alumnos de la tercera etapa de
educacion basica podrian llegar a un aprendizaje, pero el
mismo no seria significativo, ya que no se manifiesta como
la identificacion de contenidos conceptuales con el uso de
las habilidades o procesos basicos estudiados en el instru-
mento aplicado.

El aprendizaje no se evidencia como un banco de datos
del que se obtienen ideas aisladas sino como el uso de los
procesos basicos del pensamiento para construir, interna-
lizar, relacionar, comparar, analizar, sintetizar y evaluar
todos esos datos, de tal manera que el desarrollo del pen-
samiento es la incorporacion de datos con habilidades o
procesos que generan el aprendizaje. Esta incorporacion
puede medirse por cambios conductuales o por la mani-
festacion de conocimientos de contenidos conceptuales
como los requeridos en el instrumento.

Identificacion de las dimensiones cientificas: el instru-
mento permite verificar el conocimiento conceptual de la
muestra sobre cada ciencia. En el caso de la Biologia, en
ocho (8) de los trece (13) itemes, el porcentaje de respues-
tas correctas fue menor al 50%; por tanto no se considera
que conceptualmente los alumnos de esta etapa posean un
aprendizaje satisfactorio. Tal caracteristica, relacionada
con coeficientes de variacion elevados, determina la falta
de integracion de los contenidos con los procesos basicos
del pensamiento.

La matematica siempre ha sido considerada de dificil
aprendizaje, quizd por su caracter logico y racional. Pero
en este estudio se verifica que los alumnos de la tercera
etapa de educacion bésica obtienen el conocimiento. Solo
tres (3) de los trece (13) itemes, fueron menores al 50% de
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respuestas correctas y en algunos casos superior al 75%.
Se dice entonces, que el aprendizaje se ha logrado y se ha
internalizado en los alumnos de tal manera que es signifi-
cativo, lo que conlleva a su aplicacion practica, mejorando
el aprendizaje.

En el caso de la Fisica se obtuvo que en seis (6) de los tre-
ce (13) itemes los alumnos en mas de 50% seleccionaron las
respuestas correctas, lo que indica cierto conocimiento de
esta ciencia. La Fisica s6lo es dictada en 9° grado, y en el res-
to de grados se encuentran inmersos algunos contenidos o
competencias de la misma. Aunque es practica y aplicable,
por no haber consecucion en su aprendizaje, no se comple-
tan las estructuras cognitivas que permitan generar ideas e
incorporar procesos basicos del pensamiento.

A pesar de que la Quimica es incorporada al curriculo
en 9°, solo en tres (3) de los trece (13) itemes no se logra-
ron mas del 50% de respuestas correctas seleccionadas,
afianzado ademas en el porcentaje total que es de 55% de
seleccion de respuestas correctas. Notablemente la mues-
tra de estudio logré manifestar el conocimiento de esta
ciencia, quiza por estar cercana su incorporacion al cono-
cimiento o por encontrarse inmersa en muchos casos, en
las otras asignaturasy en la vida misma. Por tanto es una de
las ciencias fundamentales para el logro de la integracion
en si mismas y con el desarrollo del pensamiento, ya que
contribuye con la estructura cognitiva interna para gene-
rar el conocimiento integral. El andlisis de datos permite
ubicar los contenidos de las ciencias que viabilizan tanto la
integracion como el desarrollo del pensamiento.

Cuando las ciencias estan integradas unas con otras, se
puede verificar que el conocimiento es adquirido de mane-
ra mas fluida, ya que se permite contemplar todos los ele-
mentos necesarios para organizar ideas, relacionarlas, com-
pararlas, analizarlas y evaluarlas y asi construir el aprendi-
zaje global, que con la pertinente incorporacion de los pro-
cesos basicos del pensamiento, orientardn el desarrollo del
pensamiento y por consiguiente generar el aprendizaje.

Consideraciones finales

* Toda la estructura fisioldgica del individuo, es la
base fisica para la obtencion de ideas que se conver-
tirdn en pensamientos y estos en aprendizajes, que

fundamentados en lo psicosocial, se integraran en
un todo significativo donde se hayan aplicado los
procesos basicos del pensamiento.

* Los procesos basicos de pensamiento se aplican ob-
viando los mas complejos como el andlisis, la sintesis
y la evaluacién; de tal manera que no hay profundi-
zacion en los aprendizajes de los alumnos de la
muestra de estudio.

* La integracion en si misma forma parte del conoci-
miento de la estructura interna conceptual de cada
ciencia, a la vez que en relacion con los elementos y
necesidades del medio, orienta los procesos bésicos
del pensamiento que viabilizan la integracion o inte-
rrelacion entre las variables de esta investigacion.
Ademas las caracteristicas administrativas y acadé-
micas, la permanente capacitacion docente interdis-
ciplinaria y mucha sensibilidad en la vocacion do-
cente son elementos necesarios para el logro de la
integracion de las variables de estudio.
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