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Resumen

Presentamos algunas reflexiones del pensamiento epistemolégico de
Vigotsky enmarcado en el constructivismo como figura dialéctica para el
buen aprendizaje asi como algunos aportes que realizé a la educacion supe-
rior venezolana. La investigacion es de tipo documental (Ensayo) pues des-
canso6 en una revision bibliografica en la que se ha tratado el tema educativo
mundial y el venezolano en particular, sus debilidades, asi como las propues-
tas para reconfigurarlo desde el angulo epistemoldgico. Destacamos los con-
ceptos de saber abierto, saber cerrado, transposicion didactica, obstaculos
pedagogicos y zona de desarrollo proximo; Todo esto bajo el supuesto que la
educacion superior, es un proceso participativo, autorreflexivo, transforma-
dor y colaborativo, que se halla directamente relacionado con el mejoramien-
to del proceso de aprendizaje. Como conclusién destacamos que el ser huma-
no esta en capacidad de conocer lo que es metodolégicamente factible dentro
de una tradicién cultural, teniendo en cuenta la realidad en la que actua, esto
es, debe tomar en cuenta la episteme.
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cos, constructivismo, transposicién didactica.
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Reflections on the Constructivist Epistemology
of Lev Vygotsky: Contributions to Venezuelan
Higher education

Abstract

This study presents some reflections on the epistemological thought of
Vygotsky related to constructivism as a dialectical figure for good learning, as
well as some contributions he made to Venezuelan higher education. The
investigation is documentary (essay), based on a review of literature
addressing the theme of global and Venezuelan education in particular, its
weaknesses, as well as proposals to reconfigure it from the epistemological
angle. The essay emphasizes the concepts of open knowledge and closed
knowledge, didactic transposition, pedagogical obstacles and the zone of
proximal development; all this under the premise that higher education is a
participatory, self-reflective, transforming and collaborative process, directly
related to improving the learning process. As a conclusion, the study notes
that human beings are capable of knowing what is methodologically feasible
within a cultural tradition, taking into account the reality in which this
operates; that is, the episteme must be taken into account.

Key words: Episteme, zone of proximal development, educational
obstacles, constructivism, didactic transposition.

1. Introduccion

Vygotski naci6 el 17 de noviembre de 1896 en Orsha, Bielorrusia,
antigua Unién de Republicas Socialistas Soviéticas (URSS). Estudi6é me-
dicina aunque se gradu6 en leyes en 1917; sin embargo, tenia una forma-
cion en Filosofia, Psicologia y Literatura, pero sus inclinaciones preferi-
das fueron hacia la Filosofia. En tal sentido, el propésito del presente ar-
ticulo es presentar algunas reflexiones del pensamiento epistemologico
de Vygotsky en cuanto al constructivismo como figura gnoseolégica para
el buen aprendizaje.

La vida de nuestro pensador fue transcurriendo dentro del ambito
histérico-politico de la época, esto es, en la soviética postrevolucionaria
teniendo como soporte teérico las bases del Materialismo Histérico de
Marx, los postulados de Engels y el trabajo humano.

También se dedicé a leer los fil6sofos y pensadores como Marx,
Engels, Hegel, Spinoza, Freud, Paulov entre otros. No obstante su cons-
tante actividad intelectual, ya en 1919 contrae la tuberculosis, que por
esos tiempos era una enfermedad mortal. En consecuencia, pensando
en que su vida acabaria pronto, decidi6 acelerar su produccién intelec-
tual y sus investigaciones que llevaba a cabo. De sus investigaciones
produce material para escribir su primer libro “Psicologia Pedagdgica”
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que se publica en 1926 en la URSS, el cual no se dio a conocer en el exte-
rior hasta el aflo 1960.

Su bagaje intelectual es variado pero podemos destacar las investi-
gaciones siguientes: Psicologia Pedagdgica (1926); El desarrollo de proce-
sos psicoldgicos superiores (1931); Lecturas de psicologia escolar (1934)
y, Pensamiento y lenguagje (1934).

Esta investigacion documental se justifica, ya que Vygotsky hizo
grandes esfuerzos en sus trabajos de investigacion contribuyendo a los
avances sobre el aprendizaje; luego, suministro las bases de sustenta-
cion sobre las cuales construyo el nuevo sistema psicolégico, utilizando
para ello, conceptos y teorias tomadas de la filosofia y de las ciencias hu-
manas de su época, los cuales se convirtieron en su ethos. Por ultimo,
creemos que el énfasis puesto por Vygotsky en el contexto social del pro-
ceso educativo, tiene un significado tedrico y metodolégico en su enfo-
que, ya que es un aporte a la reorganizacion de los saberes y del entorno
social en el que éstos se producen.

En este sentido, para nuestro pensador, contrariamente a la posi-
cion de Piaget, no era posible definir etapas universales del desarrollo bio-
logicamente determinadas, ni tampoco acept6 la condicion de limitar los
cambios del nifio con el tiempo. El pensador suizo -sin querellarse con
Vygotsky- ley6 las criticas a finales de la década de los cincuenta pero no
tuvo tiempo de intercambiar opiniones, pues, el bielorruso habia fallecido.

De regreso a la URSS, muri6 a consecuencia de la enfermedad en
1934, este preclaro investigador, innovador y epistemologo de la educa-
cion. No obstante, queremos destacar que la teoria vygotskyana sobre el
desarrollo, es realmente una epistemologia de la educacién y a la vez una
teoria de transmision cultural, pues, la educacioén no sé6lo implica el de-
sarrollo del potencial del individuo sino también la expresion histérica de
la cultura humana de la cual surgi6 el hombre.

Como todo hombre de ciencia, que innova, investiga y produce re-
sultados, tuvo sus criticos. Sucedi6 algo similar a la eterna querella entre
la poesia y la filosofia, de la cual nos habla Richard Rorty en su obra Con-
tingencia, Ironia y Solidaridad. Sin embargo, el autor de Psicologia Peda-
gogica, hombre de prosapia intelectual y de prestigio mundial, responde
a sus detractores mediante una sintesis de su vasta obra.

Finalmente, para cerrar esta seccion introductoria, es obligante de
nuestra parte, expresar que a pesar de su muerte hace mas de setenta
anos, dejo un legado en forma de charlas y discusiones de tipo dialécticas
con sus adversarios intelectuales. Es por ello que, —como suele acontecer
con figuras geniales de la historia— se vuelve cada vez mas obligatoria su
lectura, a medida que avanza el tiempo.

En tal sentido, Bachelard, pensador francés, a quien consideramos
como uno de los epistemologos mas connotados del siglo pasado, siguio
gran parte de sus aportes, al expresar: “Para un espiritu cientifico todo
conocimiento es una respuesta a una pregunta. Si no hubo pregunta, no
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puede haber conocimiento cientifico. Nada es espontaneo; nada esta
dado, todo se construye”. Bachelard (2004: 16); asi pues, el pensador
francés fue un constructivista de gran estirpe.

En este aspecto, en todas las reformas educativas y en los proyec-
tos de innovacion educativa de los ultimos treinta afos, la nociéon de
constructivismo vigotskyano ha estado presente y continiia ocupando
un lugar de vanguardia en las distintas discusiones suscitadas acerca
del conocimiento.

Desarrollo

La epistemologia constructivista

El constructivismo ha sido considerado como un movimiento intelec-
tual en relacion al conocimiento y especialmente al acto de conocer. Este
movimiento ha venido formandose, inicialmente de manera espontanea,
aunque no organizado. Como ejemplo tenemos a Jendfanes de Colofon
(570-478 a.c.), para quien la verdad, es una competencia de tipo racional
sobre una dialéctica distinta sobre un tema o aspecto del conocimiento; se
trata de concepciones hermenéuticas alternativas sobre la realidad, inclu-
yendo tanto lo natural como lo social. Las teorias se confrontan entre si, y
sobrevive la que posea la supremacia o el poder sobre las demas; la que de-
muestre mayor aceptacion por parte de la comunidad cientifica.

La epistemologia1 constructivista reafirma la existencia del conoci-
miento pero no como algo dado a priori, ni algo que existe en espera que
se descubra, sino que el ser humano es quien decide auténomamente lo
que quiere conocer y decidir qué es lo que puede conocer. En este aspec-
to, es oportuno mencionar que Vygotsky hizo grandes esfuerzos en sus
trabajos de investigacion sobre el aprendizaje y el conocimiento, para
contribuir con la posiciéon marxista en el campo de la psicologia soviética,
entonces imperante en la URSS. No obstante, su epistemologia construc-
tivista resulto altamente democratica, y contraria al totalitarismo impe-
rante en la URSS, pues, le asignaba una importancia crucial al entorno
de cada persona, para construir su propia realidad y conocimiento.

Esta posicion del autor, resulté contraria a los postulados soviéti-
cos en materia educativa, cuestion que explica las limitaciones existen-
tes en cuanto a la difusion de sus investigaciones; su epistemologia fue
confinada a las sombras de la oscuridad intelectual y al ostracismo gno-
seologico. En este caso se puso en funcionamiento por parte del Estado
soviético, lo que Foucault llamé acertadamente los “operadores de domi-
nacién”? de las relaciones de poder. A partir de 1960, se comenz6 a pro-
ducir en la URSS, la insurreccién de los saberes sometidos, los cuales hi-
cieron eclosion posteriormente, evocando igualmente el pensamiento de
Michel Foucault. Dicha insurreccion permitié que los contenidos educa-
tivos y epistemolégicos creados por Vygotsky que fueron engavetados,
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sepultados o enmascarados en los discursos educativos del régimen so-
viético, se rebelaran contra la dictadura imperante.

No obstante, debemos insistir en que el constructivismo ha sido un
movimiento intelectual que ha girado alrededor de la discusion que se ha
suscitado desde hace siglos, sobre como el ser humano aprende el cono-
cimiento. Pero ademas, la epistemologia constructivista postula tam-
bién, que el ser humano esta en capacidad de conocer lo que es metodolo-
gicamente factible dentro de una tradicion cultural, y teniendo en cuenta
la realidad en la que actua, pues, en ésta inciden factores sociales, politi-
cosy economicos que la determinan. Es decir, el ser humano que preten-
de conocer, debe tomar en cuenta la episteme.

Todo esto nos obliga a la busqueda de un nuevo modo de pensar las
realidades de la educacion superior, ya que nos encontramos navegando
en el mar de la Sociedad de la Informacién en la cual la globalizacion, la
informatica y la robética, han suministrado nuevos conceptos y teorias
para analizar criticamente la episteme sobre la cual se ha construido
toda nuestra educacion superior.

En este orden de ideas, lo expresado en el parrafo anterior, conlleva
a entender la educacion superior como un conjunto de manifestaciones
que definen una manera de actuar en la vida, de acuerdo a la cultura que
ha logrado la sociedad en determinada época. Dicho analisis “interpreta
ala educacion como una categoria sociolégica que analiza el espacio edu-
cativo como un campo geo-semioético del proceso social” Ugas (2005:
110). Sin embargo, debe quedar claro, que todo nuestro pasado y presen-
te, aun se hallan impregnados de una cultura de la Modernidad, que re-
presenta un conjunto de creencias, tradiciones y subjetividades, llamada
como ya expresamos, episteme, en cuanto da inmensas posibilidades al
acto cognitivo como expresion volitiva.

En este sentido, conviene reafirmar que “por la episteme, transita,
circula y se desplaza todo proceso que lleva al conocimiento, y es condi-
cion basica, previa y fundamental para la creacion de paradigmas. No
puede haber paradigmas sin episteme, pues, éste es el factor iluminador
del acto cognitivo, lo alimenta, logra contextualizarlo, le ofrece una cons-
telacion de visiones del mundo, lo dota de redes linguisticasy (...) le dibu-
ja un horizonte” Fernandez (2007: 15). De la cita anterior podemos cole-
gir, que la creacion de cualquier paradigma habido en la historia del co-
nocimiento, ha tenido que estar forzosamente imbricado eo ipso a las
cosmovisiones del mundo y a los lenguajes que se han tenido como cier-
tosyvalidos en un época, con toda su carga de tradicion social y cultural.

En este momento, queremos insistir en que la idea de paradigma no
es mas que el modelo utilizado para abordar y resolver los problemas sur-
gidos, en el ambito del conocimiento por parte de una comunidad de cien-
tificos. Dicho modelo esta estructurado por conceptos, categorias e instru-
mentos de medicion, asi como también por un conjunto de valores que se
constituyen en principios que gobiernan nuestra concepcion del mundo.
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Todo el discurso que hemos desarrollado hasta aqui, parte del su-
puesto de que el sujeto aprende mediante un proceso de construccion del
conocimiento, tal como lo concibe Vygotsky y no sobre la creencia del
descubrimiento del conocimiento. Asi que es obligatorio preguntarnos,
acerca de la manera de como estimular en los estudiantes de educacion
superior, la curiosidad como una actitud critica en el mismo acto de co-
nocer, si tienen el contrapeso de que en la “guia” suministrada por el pro-
fesor, estan los contenidos que deben aprender. Esto puede interpretar-
se como una especie de monismo epistemoléogico, pues, no se les permite
a los estudiantes la oportunidad para refutar, complementar o crear.

El estudio de la crisis educativa puesta de manifiesto en la educa-
cion superior venezolana, indica que es indispensable reflexionar, repen-
sar las teorias pedagogicas en las que se ha apoyado nuestra educacion
en el nivel superior asi como las practicas en sus intenciones, discursos y
argumentos. El discurso educativo y las practicas educativas elaboradas
en el devenir histérico estan en entredicho, ya que han puesto en tela de
juicio su grado de éxito en la formacioén de un estudiante creativo y criti-
co, que ponga en duda todo lo que esta dado, todo lo que se ha impuesto
desde las catedras universitarias.

A nuestro juicio, uno de los aportes de Vygotsky a la educacion su-
perior es la vision holista e integral del ser humano, pues ofrece una refe-
rencia tedrica en la que esta inmersa la concepcién de aquél como un
ente bio-psico-social. El pensador bielorruso se querellé en contra del
pensamiento cientificista y positivista, de caracter dicotémico —ya que el
cientismo consideraba a las ciencias sociales como animistas y de carac-
ter especulativo- que descontextualiza al ser humano de su realidad.
Leon en (Lopez, 1997).

En este orden de ideas, coincidimos con la apreciacion de Gallego.
Badillo (1997) en cuanto a que en estos momentos, en que nos hallamos
banados por las aguas rugientes de la sociedad de la informacion y la glo-
balizacion del mercado, el constructivismo vygotskyano se esta convir-
tiendo en el modelo que puede trascender y reemplazar al empirismo y al
positivismo, de larga data en la historia de las ideas y en la educacion su-
perior venezolana. Por otro lado, nuestro pensador, le asignaba al ser hu-
mano la potestad de crear su propio conocimiento, como proceso tinico e
individual, que cada sujeto realiza con el apoyo de estimulos que selec-
ciona de su entorno social.

Deseamos resaltar que, Bachelard mencionado por (Ugas, 2005),
utiliza el concepto de obstaculos pedagégicos, referidos a los que se pre-
sentan en la transmisién de conocimientos en el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Dichos obstaculos aparecen en el propio acto de ensenar-a-
prender, intimamente aparecen pausas e inquietudes por una especie de
necesidad funcional, puesto que el profesor o mediador no debe hacer
que el estudiante aprenda contenidos solamente, sino que aprenda a
construirlos.
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En nuestra opinién, debemos asumir la postura del pensador fran-
cés en sentido autocritico, al expresar “(...) frente al misterio de lo real el
alma no puede, por decreto, tornarse ingenua (...). Cuando se presenta
ante la cultura cientifica el espiritu jamas es joven. Hasta es muy viejo
pues, tiene la edad de sus prejuicios (...)” Bachelard (2004: 16). Si inter-
pretamos ampliamente esta cita, podemos columbrar, que el profesor,
mediador del proceso de aprendizaje en la educacion superior, debe estar
actualizado en sus conocimientos que construye, a fin de que sus estu-
diantes se sientan estimulados y convencidos en que para tener acceso a
la ciencia, debemos sentirnos rejuvenecidos espiritualmente.

Siguiendo esta linea de pensamiento del epistemoélogo francés, de-
bemos colocar la cultura imperante atiin en nuestras universidades en
terapia intensiva, para poder sustituir el saber cerrado por un saber
abierto, a fin de que pueda evolucionar. En este momento es oportuno
postular que “la actitud dogmatica tiene su punto de inflexion o contra-
cara en el otro extremo del lienzo argumentativo, condensado en el anti-
dogmatismo o criticismo. La actitud critica consiste en suponer que el co-
nocimiento es siempre provisional y que la tinica distincién que puede
establecerse en cuanto a su eficacia, es entre métodos validos e invalidos,
mas en ningun caso infalibles” Fernandez (2007: 44).

Deseamos explicar que, el saber abierto nace de una actitud racio-
naly critica frente al mundo, que descansa en la libertad de pensamiento
para que el estudiante pueda construir sus propios conocimientos. En el
saber abierto, los estudiantes aprenden a asumir una actitud divergente
frente a los tabues, a la ensenanza libresca, irreflexiva y dogmatica, pro-
pia de épocas pretéritas. Por el contrario, el saber cerrado, se caracteriza
por tener su base de sustentacion en una actitud mitico-irracional frente
alarealidad mundana, en la que su apoyo conceptual esta en la creencia
en una organizacion superior de tipo magico o tribal que se orienta por
normas rigidas impuestas a la fuerza a los individuos.

Algunos aportes de la teoria de Vygotsky

Vygotsky postuld que los procesos mentales s6lo pueden interpre-
tarse correctamente mediante la comprensién de los instrumentos y sig-
nos que construye el nino o el adulto en su momento epocal, los cuales le
sirven de mediadores. El epistemologo bielorruso consideraba como me-
diadores a los distintos recursos mnemotécnicos, la escritura, los signos
aritméticos y algebraicos, el lenguaje, los mapas, los diagramas, los di-
bujos y otros elementos semiéticos que son creaciones artificiales de la
humanidad construidas tomando en cuenta la cultura existente.

En este aspecto, considera que lo primordial de la conducta huma-
na es que esta mediada por instrumentos y signos. Los instrumentos
constituyen un medio de orientacién externa hacia la transformacion de
la realidad “es un medio mediante el cual la actividad humana externa
aspira a dominar sobre la naturaleza” Vygotsky mencionado por Rios, en
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Lopez (1997: 35). En los antipodas, se encuentran los signos que actian
como unos instrumentos pero relacionados con la actividad psicolégica,
hacia el interior, tal como funciona una herramienta en la fabrica.

En la realidad, Vygotsky con el concepto de instrumento psicologi-
co le dio nuevas luces al aporte marxista, en cuanto a que la actividad
humana se distingue por el uso de instrumentos con los cuales intenta
cambiar la naturaleza. Dichos cambios pueden sucederse en la propia
mente y en los apoyos externos para simbolizar la realidad. Esta simboli-
zacion le permite enviar y recibir informacion de objetos y hechos remo-
tos, y al mismo tiempo le permite comunicarse sobre situaciones que no
pertenecen a su area cercana de influencia personal. Nuestro autor, con-
sidera como instrumentos psicolégicos, una regla, una moneda; los sis-
temas signicos estan constituidos por el sistema de instrumentos fonéti-
cos, graficos, y tactiles, entre otros muchos, que holisticamente confor-
man el lenguaje.

Ahora bien, en relacion a la mediacion social, ésta esta vinculada
directamente con la internalizacion ya que es la interaccion social con un
par o un adulto, la que ayuda a la internalizacion de funciones psicologi-
cas nuevas. En dicho proceso, es el adulto quien toma la iniciativa del
proceso de comunicacion, aprovechando las actividades naturales del
nino. En relacion a lo mencionado, podemos sefialar que es asi como el
nino transforma un movimiento que va encaminado a asir un objeto difi-
cil de alcanzar, en una actividad gestual, iconica, en la medida en que el
nino internaliza, que cada vez que hace el movimiento respectivo, la per-
sona adulta que lo acompana le entrega el objeto.

Asi pues, Vygotsky de una manera firme establece la definiciéon de
internalizacion al conceptualizarla como la reestructuracion interna de
una operacion externa, esto es, mediante la internalizacién sucede una
transformacion y ésta se debe a algunos aspectos metodolégicos como:
-considerarla como un proceso interpersonal que implica un proceso in-
trapersonal. —es una operaciéon que representa actividad externa, ya que
se reconstruye y comienza a ocurrir internamente. —todos estos procesos
son resultado de prolongadas series de sucesos evolutivos. Lo anterior-
mente expresado, define la Ley de Doble Funcién que segun Reig y Gra-
doli (1992) mencionado por Silva y Avila (1998), la interpretan como un
proceso unico, que lleva a cabo la persona en la formacion de sus funcio-
nes psicologicas, la cual implica una interaccion social y de la mediacion
interna a través de la cual, va integrandose la estructura cognitiva.

El concepto tedrico de educacion de Vygotsky y su Teoria Epistemo-
logica del Aprendizaje, ya venian tomandose en cuenta en varias confe-
rencias y reuniones internacionales, paneles de expertos, mesas redon-
das, simposios y otros eventos que han tratado el asunto primordial de la
educacion mediante el desarrollo de interacciones sociales. Como ejem-
plo, podemos citar la Conferencia Mundial sobre Educacién para Todos,
realizada en el ario 1990 en la localidad de Jomtiem, cercana a Bangkok,
Tailandia, convocada por United Nations Educational Scientific and Cul-
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tural Organization (UNESCO), el Banco Mundial y el Programa de las Na-
ciones Unidas para el Desarrollo (PNUD), en la cual se produjo un docu-
mento de importancia vital. En éste, se recoge la declaracion de princi-
pios y contiene el concepto de necesidades basicas de aprendizaje (NBA).
En el mismo, se reconocio que cada persona —nifio, joven o adulto- debe-
ra estar en condiciones de aprovechar las posibilidades educativas para
satisfacer sus necesidades basicas de aprendizaje (Casanas, 2005).

De manera similar, en la Declaracion de Quito, producto de la IV
Reunion Regional Intergubernamental del Proyecto Principal de Educa-
cion en América Latina y el Caribe (PROMEDLAC IV, 1991), se siguieron
las pautas dictadas en Jomtiem, pero ademas se reafirmoé que: sin edu-
cacion de calidad no habra crecimiento, equidad ni democracia; por ello,
la educacion debe ser objeto de grandes consensos nacionales.

Creemos, que el fondo del asunto esta en crear las condiciones ba-
sicas para la accion educativa constructivista y dejar atras los enfoques
tradicionales, memoristicos, librescos, enciclopedistas, en los que existe
el viejo principio: el estudiante debe aprender de memoria o mediante la
ayuda de una “guia de estudio”. Cabria entonces, interrogar a los profe-
sores que utilizan esta metodologia en desuso, silos métodos, estrategias
y técnicas utilizadas tienen el caracter de infalibles, tiinicas y aplicables a
todos los estudiantes, sin tener en cuenta las diferencias individuales. El
profesor o educador debe entonces, decidir entre tener un estudiante ac-
tivo, participativo y critico o tener un estudiante pasivo y manipulado al
cual se debe llenar de conocimientos.

Al respecto, un docente constructivista, mas que insistir en la repe-
ticion de conceptos, datos y férmulas, debe propiciar en los estudiantes
la tendencia a la creacion, el descubrimiento y la formacion de nuevos
conceptos. Debe ser considerado ademas, como un mediador que orienta
alos estudiantes a descubrirse a si mismos como seres humanos respon-
sables, con sentido ético y con el valor de saber lo que implica la propia
existencia y razon de ser como entes presentes (Silva, 2005).

Igualmente, un docente constructivista permanecera siempre in-
vestigando utilizando un paradigma metodologico como la investiga-
cion-accion, convirtiéndose asi en un investigador indeterminista, rom-
piendo las barreras creadas por el determinismo y abriendo los horizon-
tes en la busqueda de nuevos conocimientos y no de verdades absolutas.
Asi que, reiteramos, que el mediador constructivista debe facilitar el
aprendizaje asumiendo que el indeterminismo es la actitud cientifica
compatible con el progreso del conocimiento del mundo y dejar de lado el
determinismo que es la actitud cientifica compatible con la “mera des-
cripcion” del mundo. Desde esta 6ptica, compartimos totalmente la posi-
cion en cuanto a que “(...) un docente ubicado dentro de una practica
constructiva, estara, permanentemente, creando circulos virtuosos,
para ello simulara ser y sera un poeta hacedor que proporcione las herra-
mientas necesarias en el logro de los aprendizajes significativos (...)” Sil-
va (2005: 69).
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En cuanto al estudiante, el mediador debe estar atento siempre al
principio: “el estudiante representa el papel protagénico” pues, es el actor
principal del proceso, pero debe reunir una serie de caracteristicas para
ser factor primordial de su propio aprendizaje. Entre éstas estan: asumir
su permanente responsabilidad ante la vida y en sus deberes como estu-
diante, dueno de propio aprendizaje, conocer sus fortalezas y debilidades,
vivir en permanente interrelacion con sus companeros o pares, mostrar
siempre una apertura con sus aprendizajes. Creemos, sin embargo, que
una de las mayores fortalezas es la responsabilidad compartida con los
docentes, para decidir los elementos necesarios que desea aprender y
aprehender, al tiempo que aprende a ser critico y reflexivo.

La Zona de Desarrollo Pré6ximo (ZDP)

Para el epistemologo bielorruso, tanto los pares mas capacitados
como los adultos, pueden servir de orientadores y de apoyo al nifio. Espe-
cificamente los adultos pueden hacer el papel de “gestores intelectuales”
o de promotores del buen aprendizaje cuando ayudan a mediar en la
zona de desarrollo proximo (ZDP). Nuestra experiencia de varios anos de-
dicados a la docencia universitaria, nos ha indicado que el concepto de
apoyo aplicado a los nifios puede extrapolarse al ambito de la educacion
universitaria. Es comun encontrar en un mismo ambiente de clase, estu-
diantes con mayor nimero de conocimientos previos que otros, por dis-
tintas razones; bien sea, derivadas del estatus socio-econémico, del gra-
do de aplicacion, de poseer un buena bibliografia o por aspectos intrinse-
cos a la misma persona que ha podido lograr desarrollar una mayor ca-
pacidad para resolver problemas, especialmente en Matematica, Calculo
Infinitesimal, Procesos Algebraicos, Fisica y Quimica, sin descartar las
ciencias humanas. Estos estudiantes o pares mas capacitados pueden,
perfectamente, servir de apoyo a los mas rezagados, ayudandolos a me-
diar en la ZDP.

Estos estudiantes mas avanzados pueden, muy bien servir de tuto-
res, monitores o asistentes de catedra, a fin de contribuir a una mejor
educacion universitaria, a mejorar los niveles de prosecucion y a ayudar
de manera espontanea a que la inversion estatal en la educacion supe-
rior venezolana, aumente su eficacia, en cuanto a un mejor rendimiento
de los presupuestos universitarios. Un monitor puede hacerse cargo de
un grupo de estudiantes, para la soluciéon de problemas, especialmente
en las asignaturas en la que es frecuente observar un alto niumero de es-
tudiantes que no logran obtener la calificaciéon minima aprobatoria.

Esta figura, se ha utilizado en el pasado pero, en la ultimas décadas
ha caido en desuso; creemos que dicha practica decayo ostensiblemente
por las implicaciones presupuestarias y econémicas que atraveso el pais
en el periodo 1983 hasta 1999. Hoy, que gozamos de una nueva bonanza
econdmica, habria que retomar nuevamente esta practica, especialmen-
te ahora, que tenemos a disposiciéon un conjunto de herramientas tecno-
légicas que sirven de apoyo a los monitores para colaborar con los estu-
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diantes rezagados. Como ha expresado Tudge en Moll (1993: 187) “aun
donde no se aliente la colaboracion entre pares, no deberia desecharse
con indiferencia el papel potencial de tal colaboracion”.

Aun cuando las investigaciones vygotskyanas se han centrado es-
pecialmente en la interaccion entre adultos y nifios, no es menos cierto
que en el caso venezolano, se han ensayado de manera empirica de adul-
to a adulto o de adolescente a adolescente. Es frecuente, observar en las
instituciones de educacion superior como funciona en la practica este
modelo de salon de clases colaborativo®, centrado en practicas cultural-
mente apropiadas, en el cual, los mas aventajados sirven de tutores sobre
grupos de condiscipulos con quienes interactian diariamente. Estos,
supuestamente poseen menos habilidades y manejan menos las herra-
mientas, procesos o algoritmos para la solucion de problemas, en las dis-
tintas asignaturas. Nosotros agregariamos que en esta practica -que su-
gerimos se retome de manera sistematica- esta implicita la concepcion
teleologica del desarrollo.

En este modelo, no se ignoran el papel activo y el interés que de-
muestren los estudiantes menos aventajados en relacion a los tutores,
asi como las interacciones propias del proceso que se desarrolla. En este
aspecto, creemos que en la practica es posible que suceda una especie de
regresion en la accion mediadora del tutor hacia el grupo, pero se pondria
en duda la interpretacion que hemos dado a la ZDP, en cuanto a que el
desarrollo siempre conlleva a practicas mas avanzadas.

Para Lev Vygotsky, la ZDP es la distancia entre el nivel de desarrollo
determinado por la capacidad de resolver independientemente un pro-
blema y el nivel de desarrollo potencial determinado a través de la resolu-
cion de un problema, bajo la orientacion de un adulto o con la colabora-
cion de otro companero con mayor capacidad. Esto se interpreta, dicien-
do que la ZDP, define las funciones que todavia no han madurado pero
que estan en proceso. Silva (2005).

El pensador bielorruso postula que el buen aprendizaje es el que
precede al desarrollo, por eso, la importancia que reviste la mediacion
en la ZDP. Dicho postulado puede representarse en la Figura 1, en la
cual el objeto que aspiramos a aprender y aprehender esta en la zona
real, mientras que la zona de desarrollo potencial esta en el individuo,
en la persona que desea construir un nuevo conocimiento. Luego, la
distancia existente entre las dos zonas, segun puede apreciarse en la
figura, es la que Vygotsky denomina “zona del buen aprendizaje”y que
se conoce como “ZDP”. El proceso que se lleva a cabo en la ZDP, es si-
milar al que Habermas mencionado por Silva (2005), describe en la ac-
cién comunicativa, cuando el intérprete debe suponer que el texto que
le es presentado, resulta inicialmente incomprensible; sin embargo, es
una manifestacion de tipo racional, esto es, una manifestacion que
puede fundamentarse en determinados supuestos.
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Figura 1
Zona de Desarrollo Préximo (ZDP)
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Fuente: Silva, Edgar (2005).

Nuestro pensador (Vygotsky), expresa que el niflo nace en una socie-
dad en la cual el conocimiento esta a su disposicion como procedimiento-
patron o procedimiento-tipo, para interactuar con las demas personasy re-
lacionarse con los objetos y cosas que le rodean. Postula que es importante
distinguir el conocimiento que existe independientemente del nino y la ad-
quisicion y el desarrollo que hace el nino de dicho conocimiento. Esto tam-
bién es aplicable al caso de la educacién superior, puesto que en una socie-
dad determinada, los procedimientos patrones (paradigmas) existentes que
se utilizan para la solucion de problemas sociales, se pueden interpretar
como habilidades desarrolladas culturalmente que cada generacion usa
como herramienta en la practica dentro de una episteme. El conocimiento
es accesible a través de distintos medios como el lenguaje y las imagenes o
iconos, y es el producto de los procedimientos desarrollados cultural y so-
cialmente para resolver los problemas que se presentan cotidianamente.

Para el bielorruso, la unidad de analisis fundamental es la palabra,
la cual concibe como la menor unidad de comunicacion y del pensamien-
to generalizado. Silva (2005). Se encuentra igualmente, en el origen de la
formacion de conceptos y en la medida en que la palabra se interioriza, se
transforma en un signo mediador del proceso. Igualmente, el conoci-
miento tedrico trata sobre un sistema relacionado de fenémenos que no
son los fenémenos aislados e individuales, sino que surge a través del de-
sarrollo de métodos para la solucion de las confrontaciones que se dan en
un area problematica central socialmente; desarrolla ideas sobre los ori-
genes, relaciones y dinamicas de los fenémenos y se comunica a través
de modelos (paradigmas). Utilizando el paradigma seleccionado, el objeto
es observado mientras se transforma; asi se estudia la relacion del objeto
con otros objetos. Es de destacar, que no se adquiere conocimiento a tra-
vés de su forma verbal o literaria, aun cuando en el nivel cientifico apa-
rezca inicialmente bajo formas verbales y literarias.
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Enbase alo expresado en esta seccion, podemos entonces enfatizar
que la ZDP, es el espacio o escenario ideal en el cual el maestro o profesor
universitario desarrolla su actividad docente. Para ello, utiliza la palabra
como base de sustentacion de un discurso acabado y firme, pero accesi-
ble a los estudiantes comunicando los saberes de manera que pueda fa-
cilitar el acercamiento de los objetos del conocimiento real, hacia la es-
tructura cognitiva de cada estudiante en su desarrollo potencial. Esta fi-
gura es precisamente, la que Chevallard (1985) mencionado por Silva
(2005) designa como Transposicion Didactica (TD). Dicho autor, concibe
cinco elementos interconectados entre si: el Conocimiento, la Transposi-
cion Didactica, el Investigador, el Profesor y el Estudiante.

La Transposicion Didactica como Estrategia Instruccional

La Transposicion Didactica (TD) es “(...) una conversion de un objeto
de saber en un objeto de ensefianza. (...) es el proceso y las variables que in-
tervienen en el recorrido del conocimiento cientifico transformado a conoci-
miento susceptible de ser ensenable y que realmente es ensenado. (...) es la
forma mas expedita de mediar en la ZDP para facilitar la construccion de
aprendizajes” Silva (2005: 141). Luego, para ser mas facilmente aprendidos
los conocimientos, se presentan mediante problemas que exigen su adqui-
sicion; esta via de presentacion aisla ciertos elementos, nociones y propie-
dades del total de actividades del escenario donde han sido utilizadas. Asi,
entonces se transpone a un espacio escolarizado.

En cuanto al investigador, éste como productor de conocimientos
debe sustentar sus estudios en teorias, principios y conceptos, a objeto
de que su plataforma epistemolégica tenga validez. Para ello, debera des-
pojarse de subjetividades, obstaculos epistemolégicos4 ojuicios de valor,
a fin de que sus investigaciones puedan ser objeto de conocimiento. Es-
tos obstaculos se interpretan en la practica, en que el investigador debe
despersonalizar, descontextualizar y destemporalizar al maximo los re-
sultados. Con dicha accién, se busca una manera mas directa para lo-
grar hacer entendibles sus investigaciones por parte de los estudiantes.
Es decir, transmitir la accion del conjunto de objetos mediante el “discur-
so publico” (interpretacion habermasiana) y el “mundo del desarrollo
real” del aprendizaje humano (interpretacion vygotskyana).

En relacion a los profesores de cualquier nivel educacion, pero en par-
ticular a los docentes e investigadores de educacion superior, deben estar
en capacidad de recontextualizar, repersonalizar y retemporalizar los pro-
ductos o resultados de sus investigaciones. Podemos expresarlo mas facil-
mente, diciendo que deberan adaptar el discurso cientifico al contexto en el
que se lleva acabo el acto educativo. Igualmente, el docente de la educacion
superior debe ser un mediador real, a fin de que el conocimiento tenga al-
gun sentido para el estudiante, esto es, establecer el consenso, del cual nos
habla Habermas y mediar en la ZDP, tal como lo refiere Vygotsky.



Francisco Avila Fuenmayor y Edgar Emiro Silva
20 Ommnia * Ano 15, No. 2, 20009, pp. 7 - 24

En cuanto al estudiante, el conocimiento no puede reducirse a la
simple memorizacion de eventos o acontecimientos memorables, a recitar
poesias o teoremas matematicos, sino que también pueda seleccionar si-
tuaciones vivenciales en las que pueda aplicar dicho saber, es decir, en si-
tuaciones y realidades concretas. Una buena reproduccion del estudiante
universitario de una actividad cientifica, permite que actue, formule,
pruebe, construya modelos de lenguaje, conceptos, principios, teorias, de
manera que le permitan acceder a un posible conocimiento (Silva, 2005).

Consideraciones Finales

Creemos, que el proposito que nos trazamos al escribir este articulo
se logro ampliamente, ya que hemos suministrado a los lectores intere-
sados en la obra de Vigotsky, algunos elementos de su gran contribucion
al mundo del aprendizaje y de la epistemologia de la educacion.

Cuando nuestro autor estudi6é a pensadores como Marx, Engels,
Hegel, Spinoza, Freud, Paulov, entre otros, no sélo los insert6é en un codi-
go de referencia historiografica sino que los extrapol6 en un movimiento
metonimico a un registro iconico, que le sirvié de plataforma tedrica para
construir un paradigma epistemolégico del aprendizaje de calidad. Para
ello, hizo énfasis en el contexto social del proceso educativo en el cual el
estudio y analisis del cambio educativo, poseen un significado teérico y
metodologico en su enfoque, ya que representa no sélo la reorganizacion
de los saberes sino del sistema social en el que éstos se insertan.

En este momento es oportuno mencionar, que si no tenemos una
educacion con suficiente calidad no podemos asumir el reto que tenemos
los venezolanos, en alcanzar la justicia como elemento axiolégico, en el
logro de una democracia participativa y en aras de una cultura de la paz.
Coincidimos con Casanas en Fernandez (2005), en que la educacion esta
considerada como un factor sinérgico que constituye la base epistemol6-
gica de la subsistencia, de la creacién y de la participacion, puesto que se
han conceptualizado como necesidades humanas basicas, inherentes a
la especie. Por eso, la educacion de calidad, -y esto no es un neologismo-
debe ser un derecho de todos. Necesitamos nuevas estructuras concep-
tuales, metodolégicas y actitudinales, al estilo en que nuestro autor
(Vygotsky) las ha planteado en su vasto legado a la humanidad.

Sus postulados, sus estudios y los resultados de sus investigacio-
nes deben constituirse en un irrefutable factum de nuestra concepcion
epistemologica de la accion educativa, especialmente, en el nivel supe-
rior, por cuanto es la cantera de profesionales que constituiran las futu-
ras generaciones de potenciales baluartes del pais.

En consecuencia, debemos desestructurar, incluso dislocar, las
estructuras que sostienen la arquitectura conceptual de la educacion
superior venezolana, trastocandolas, desmontandolas, para desconsti-
tuir los efectos del logocentrismo que se ha impuesto desde hace mucho
tiempo en la educaciéon superior venezolana.
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Reiteramos lo expresado en secciones anteriores, en cuanto a que
la epistemologia constructivista confirma la existencia del conocimiento
pero no como algo dado a priori, ni algo que existe en espera que sea des-
cubierto, sino que expresa que el ser humano decide de manera personal
lo que desea conocer y qué es lo que puede conocer.

Reiteramos que por la episteme, circula y se desplaza todo proceso
que lleva al conocimiento, y es condicion fundamental para la creacion de
paradigmas. No puede haber paradigmas sin episteme, pues, éste es el fac-
tor iluminador del acto cognitivo, lo alimenta, y al contextualizar, le ofrece
una gama de visiones del mundo, lo dota de redes lingtiisticas y le dibuja un
horizonte hermenéutico. Nuestra opinion es que la crisis educativa que se
ha venido desarrollando en la educaciéon superior venezolana, proviene de
la interpretacion equivocada del discurso educativo y las practicas educati-
vas elaboradas en el devenir historico, puesto que han colocado en tela de
juicio su grado de éxito en la formacion de un estudiante creativo.

Existe, por tanto, la necesidad perentoria de reinterpretar y actuali-
zar las teorias pedagogicas en las que se ha apoyado nuestra educacion
en el nivel superior, asi como las estrategias en sus intenciones, discur-
sosy argumentos. La educacion en general y la superior en particular, se
conceptualizan como un proceso participativo, autorreflexivo, transfor-
mador y colaborativo, que se halla directamente relacionado con el mejo-
ramiento del proceso de aprendizaje. Habermas (1987), uno de los criti-
cos mas acérrimos del positivismo, en su Teoria de la Accién Comunicati-
va, postula que el lenguaje es un elemento fundamental para el dialogo
entre los sujetos participantes del proceso.

Ahora bien, dicho proceso esta imbricado con el saber abierto, el
cual nace de una actitud racional y critica frente al mundo, que descansa
en lalibertad de pensamiento para que el estudiante pueda construir sus
propios conocimientos. Para ello debe asumir una posicion divergente
frente a la ensenanza enciclopedista, libresca, dogmatica y memoristica,
desechando el saber cerrado al cual ya hicimos referencia.

Una idea mas, antes de cerrar esta seccion. Nuestro autor (Vygotsky),
postula que el buen aprendizaje es el que precede al desarrollo, de alli, la im-
portancia que reviste la mediacion en la ZDP. Las acciones llevadas a cabo
en la “zona del buen aprendizaje” son similares a las que Habermas descri-
be en la acciéon comunicativa.

Esta investigacion no pretende agotar el tema en cuestion. Puede
servir de ruta inicial o insumo, para que otros investigadores interesados
en la materia, puedan seguir haciendo aportes al mundo de la epistemo-
logia de la educacion superior venezolana. Estos aportes pueden lograr-
se, asumiendo por parte de profesores y estudiantes una posicion inde-
terminista, en aras de procurar horizontes mas cercanos al enfoque so-
cio-cultural vygotskyano de la educacion, a través de la creacion de nue-
vos circulos hermenéuticos, siguiendo las pautas de Jorge Wagensberg
en su obra Ideas sobre la Complejidad del Mundo (1994).



22

Francisco Avila Fuenmayor y Edgar Emiro Silva
Ommnia * Ano 15, No. 2, 20009, pp. 7 - 24

Notas

1.

Epistemologia: del griego episteme= ciencia que significa tra-
tado o estudio de la Ciencia o Filosofia y Critica de la Ciencia,
en qué consiste el saber cientifico, sus partes y sus ramas, el
valor del conocimiento, de sus teoremas, leyes, principios, y
sus relaciones con el mundo real. También se le asignan los
siguientes sentidos: 1.Teoria del Conocimiento y segun algu-
nos neoescolasticos critica general del conocimiento. 2. Se
suele identificar como el término Gnoseologia, cuyo objeto es
el conocimiento humano, en sus relaciones con el mundo
real. Ver Quevedo, Blanca. Epistemologia: Problemas de la Fi-
losofia de las Matematicas. Doctorado en Ciencias Humanas.
Universidad del Zulia. 1998. Pagina 07.

Ver Avila F, Francisco. (2006). El Concepto de Poder en Michel
Foucault. Revista Telos. Vol. 8, #2. P. 217 y siguientes.

Utilizando la fundamentacién constructivista del Aprendizaje
Significativo, se promueve la idea del “Salon de Clases
Colaborativo”, partiendo de la idea que los nuevos disenos
curriculares para el aprendizaje y el pensamiento, requieren de
un espiritu de colaboracion. Dicha concepcion parte del
supuesto que los estudiantes de educacién superior son
individuos potencialmente exitosos en sus labores de
aprendizaje. Las investigaciones llevadas a cabo sobre el
aprendizaje indican que el aprendizaje exitoso, el aprendizaje
significativo se logra en un clima de interaccion entre el sujeto
que aprende, el mediador, los materiales y el entorno. Ver
Compendio de Socio-Psicologia del Aprendizaje. Mata, Luis
B. (2002). Ediciones de la Universidad Nacional Experimental
del Tachira (UNET). San Cristobal. Pags: 226 y siguientes.

Las costumbres intelectuales que fueron utiles a la
humanidad y a la educacion superior en un momento dado,
pueden a lalarga convertirse en un obstaculo epistemoléogicoy
entorpecer no solo la investigacion que se esta realizando sino
el mismo proceso de aprendizaje. Para el pensador francés
Gaston Bachelard, un obstaculo epistemolégico es subijetivo,
se incrusta en el conocimiento no formulado porque forma
parte de nuestras creencias y prejuicios. Estas creencias,
quedan en el inconsciente del hombre de ciencia y que se
hacen presentes en el mismo acto de conocer, le cercenan la
posibilidad de avanzar en el conocimiento. Asi, se produce una
inercia cientifica que nos hace perpetuar sélo lo conocido y
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util; en consecuencia, se cierra o se bloquea la valvula de la
creatividad, del nuevo conocimiento. Ver Bachelard, Gaston
(2004), La Formacién del Espiritu Cientifico. Siglo XXI Editores
S.A. de C.V. México.

Referencias Bibliograficas

BACHELARD, Gaston (2004). La Formacion del Espiritu Cientifico. Tradu-
cida al castellano por José Babini. Vigesimoquinta edicién en castella-
no. Siglo XXI editores S.A. de C.V. México, p. 16.

CASANAS D., Mirta (2005). El cambio educativo: un reto de las politicas
nacionales ante el nuevo milenio. Ediciones Imprenta Universitaria
de la Universidad Bolivariana de Venezuela. Caracas, Venezuela.

FERNANDEZ P, Menry (2005). La Municipalizacién de la Educacién Supe-
rior: la propuesta venezolana para erradicar la exclusién en la edu-
cacién superior. Ediciones Imprenta Universitaria de la Universitaria
Bolivariana de Venezuela. Caracas, Venezuela, p. 32.

FERNANDEZ, Angel A. (2007). Problemas Epistemolégicos de la Ciencia:
critica de la razén metédica. Ediciones El Salvaje Refinado. Estados
Unidos de América, pp. 15-44.

GALLEGO-BADILLO, Rémulo (1997). Discurso sobre constructivismo: nue-
vas estructuras conceptuales, metodolégicas y actitudinales. Se-
gunda reimpresion. Cooperativa Editorial Magisterio. Bogota, Colombia.

HABERMAS, Jurgen (1987). Teoria de la Accién Comunicativa. Tomo I.
Editorial Taurus. Madrid, Espana.

LEON DE V, Chilina (1997). Impactos y retos de la teoria social, histérica y
cultural de Lev Vigotsky.

LOPEZ, Miriam y otros. (1997). Lev Vygotsky: sus aportes para el siglo
XXI. Cuadernos UCAB. #1. Publicaciones de la Universidad Catélica
Andrés Bello (UCAB). Caracas, Venezuela. pp. 13 a 20.

MOLL, Luis (1993). Vygotsky y la Educacién: connotaciones y aplicacio-
nes de la Psicologia Sociohistérica en la Educacién. Traducido al
castellano por Berta Braslavsky. Segunda edicion. Aique Grupo Editor
S.A. Buenos Aires, Argentina.

RIOS C., Pablo (1997). La mediacién del aprendizaje. En Lev Vygotsky: sus
aportes para el siglo XXI. Cuadernos UCAB. #1. Publicaciones UCAB.
Caracas, Venezuela. pp. 34-40.

SILVA, Edgar E. yAVILA F., Francisco (1998). Constructivismo: aplicacio-

nes en educacion. Fondo editorial Tiot-Tio. Coleccion Profesional. Ma-
racaibo, Venezuela.



Francisco Avila Fuenmayor y Edgar Emiro Silva
24 Ommnia * Ano 15, No. 2, 20009, pp. 7 - 24

SILVA, Edgar Emiro (2005). Investigacion Accién: metodologia transfor-
madora. Ediciones Astrodata S.A. Maracaibo, Venezuela, p. 69.

TUDGE, Jonathan (1993). Vygotsky, la zona de desarrollo préximo y la cola-
boracién entre pares: connotaciones para la practica en el aula. En
Moll, Luis (1993). Vygotsky y la Educaciéon: connotaciones y aplica-
ciones de la Psicologia sociohistérica en la Educacion. Traducido al
castellano por Berta Braslavsky. Segunda edicion. Aique Grupo Editor
S.A. Buenos Aires, Argentina. p. 187.

UGAS FERMIN, Gabriel (2005). Epistemologia de la Educacién y la Peda-
gogia. Ediciones del Taller Permanente de Estudios Epistemolégicos en
Ciencias Sociales. Tachira, Venezuela. 30-110.

WAGENSBERG, Jorge (1994). Ideas sobre la complejidad del mundo. Ter-
cera ediciéon. Coleccion Metatemas, #9. Libros para pensar la ciencia.
Tusquets editores S.A.



