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Resumen

Se describe una experiencia de innovacion educativa mediante un
trabajo colaborativo de las asignaturas de Teorias e Instituciones Educa-
tivas y Ensefianza y Aprendizaje de la Expresion Plastica y Artistica,
ambas incluidas en el Grado de Educacion Infantil en la Universidad Ca-
tolica San Antonio de Murcia (UCAM). El objetivo principal es desarro-
llar un trabajo interdisciplinar donde los educandos pueden aplicar los
conocimientos adquiridos en las dos asignaturas. Se utiliza la estrategia
metodologica del Aprendizaje Basado en Problemas (ABP). Los resulta-
dos ponen de manifiesto que la integracion de conocimientos mediante
el trabajo colaborativo entre ambas materias estd muy bien valorado por
los educandos.

Palabras clave: Aprendizaje basado en problemas, educacion infantil,
educacion superior, innovacion educativa, formacion.

Educational Experience from ABP
in the Degree of Childhood Education

Abstract

Aninnovative educational experience described by a collaborative
effort of the subjects of Theories and Educational Institutions and Teach-
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ing and Learning of Plastic and artistic expression, both included in the
Grade Children Education at the Catholic University San Antonio of
Murcia (UCAM). The main objective is to develop an interdisciplinary
work where students can apply the knowledge gained in the two sub-
jects. Methodological strategy Based Learning (PBL) is used. The re-
sults show that the integration of knowledge through collaborative work
between the two materials is highly valued by learners.

Keywords: Problem based learning, children education, higher educa-
tion, educational innovation, training.

1. INTRODUCCION

El Espacio Europeo de Educacion Superior (EEES) nace del con-
senso alcanzado en Bolonia por 29 gobiernos de la Unioén Europea, a fin
de crear la denominada Europa del conocimiento. El EEES es un ambito
de integracion y cooperacion de los sistemas de educacion superior, que
permite la acreditacion y movilidad de estudiantes y trabajadores por
todo el viejo continente.

Uno de los aspectos mas significativos de este escenario unificado
ha sido, por un lado la elaboracion de nuevos planes de estudios; y por
otro, el cambio en las metodologias docentes de ensefianza, implantan-
dose nuevos modelos de Ensefianza-Aprendizaje.

En concreto, la titulacién de Grado en Educacién Infantil en la
UCAM, esta formada por materias de formacion basica, sobre todo en
los dos primeros cursos, materias obligatorias, optativas y trabajo de fin
de grado en cuarto curso. Ademas, la titulacion oferta en el ultimo curso
dos asignaturas denominadas Practicum Iy Practicum Il que se realizan
en diferentes centros escolares.

En relacion a las competencias que deben adquirir los estudiantes,
¢stas se dividen en competencias basicas, generales, transversales y es-
pecificas. Las competencias basicas hacen referencia a poseer y com-
prender conocimientos del area, aplicar esos mismos conocimientos de
forma profesional, argumentar y resolver problemas, localizar e inter-
pretar datos relevantes o trasmitir informacion a publico especializado y
no especializado, entre otras. Las competencias generales guardan rela-
cion con el uso de la lengua castellana y extranjera, como puede ser la
comprension y produccidn de textos o la expresion fluida. Las compe-
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tencias transversales son competencias que cualquier universitario debe
de adquirir independientemente del titulo cursado. Estas se desarrollan
en el plan de estudios a través de diversos modulos y materias y pueden
ser instrumentales, como la resolucion de problemas; personales como el
razonamiento critico o sistémico como la creatividad. Ademas, la
UCAM ha definido una serie de competencias transversales que se in-
corporan a este Grado como la capacidad para el trabajo en equipo, y
considerar los principios del humanismo cristiano como valores para el
desarrollo del ejercicio profesional. Las competencias especificas del ti-
tulo son las que se recogen en la ORDEN ECI384/2007 de 27 de diciem-
bre. El resto de dichas competencias estan establecidas por la Comision
Episcopal de Ensefianza y Catequesis de la Conferencia Episcopal Espa-
flola para el plan de estudios DECA (Declaracion Eclesiastica de Com-
petencia Académica).

En el presente trabajo los participantes fueron estudiantes de la ti-
tulacién de Grado de Educacion Infantil que previamente han cursado
los estudios de Técnico Superior en Educacion Infantil. La experiencia
ha consistido en trabajar de forma interdisciplinar y colaborativa en las
asignaturas Teorias e Instituciones Educativas y Ensefianza y Aprendi-
zaje de la Expresion Plastica y Artistica impartidas por distintos docen-
tes. Para ello los educandos elaboraron un Blog educativo en la asignatu-
ra de Plastica, en el primer cuatrimestre de tercer curso del Grado de
Educacion Infantil del curso académico 2014-2015, que les permitio el
conocimiento y manejo de esta herramienta digital, facilitando su incor-
poracidn en la asignatura Teorias e Instituciones Educativas en el segun-
do cuatrimestre.

2. EL ABP: ORIGEN, PROCESO Y FUNDAMENTACION

Una de las consecuencias de la creacion del EEES ha sido la im-
plantacion de nuevas metodologias de E-A en las universidades. Se trata
de un modelo que ha traido consigo la adaptacion de los programas anti-
guos por objetivos a programas por competencias (Lasnier, 2000). Todo
ello implica no s6lo un cambio en la organizacion del curriculum, sino
también un cambio en los métodos de E-A, que pasan de estar centrados
en el profesor a centrarse en los estudiantes, buscando situaciones de
aprendizaje centradas en el desarrollo de la capacidad de aplicacion y re-
solucion de problemas de los estudiantes (Fernandez, 2006).
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Enbase a las competencias que deban adquirir los estudiantes, a los
métodos tradicionales se suman nuevas metodologias tales como el
Aprendizaje cooperativo, el Trabajo por proyectos, la Resoluciéon de
problemas, el Contrato de aprendizaje, o el Aprendizaje basado en pro-
blemas.

En concreto, el Aprendizaje basado en problemas (ABP) es una
metodologia donde el profesor plantea un problema, que puede ser real o
ficticio, como punto de partida para la adquisicion e integracion de nue-
vos conocimientos por parte de los estudiantes, quienes asumen la res-
ponsabilidad de ser parte activa en el proceso (Barrows,1986). Por tanto,
el ABP ayuda al estudiante a trabajar diferentes competencias tales como
la toma de decisiones, el trabajo en equipo, la resolucion de problemas, y
habilidades de comunicacién; y a desarrollar actitudes y valores como la
tolerancia, la precision y larevision (De Miguel, 2009). Ademas, favore-
ce el desarrollo del razonamiento eficaz y la creatividad (Benito y Cruz,
2005).

El origen del ABP se situa en la escuela de medicina en la Universi-
dad de Case Western Reserve en los Estados Unidos y en la Escuela de
Medicina de Universidad de McMaster en Canada en los afios 60, al
comprobarse que los estudiantes de medicina no sabian aplicar los cono-
cimientos que aprendia a problemas reales (Walsh, 1978).

Esta metodologia se desarrolld con el objeto de mejorar la calidad
de la educacion en Medicina, cambiando la orientacion de un curriculum
que partia del estudio de temas y las exposiciones del profesor, para dar
paso aun curriculum integrado y organizado en problemas de la vida real
donde confluyeran las diferentes areas del conocimiento que se ponen en
juego para dar solucion al problema.

Son diversas las corrientes teoricas sobre el aprendizaje humano
que sustentan al ABP. Sin embargo, esta metodologia tiene su principal
fuente de referencia en la teoria constructivista. De acuerdo con esta idea
el ABP sigue tres principios basicos: 1) el entendimiento con respecto a
la situacion de la realidad surge de las interacciones con el ambiente;
2) El conflicto cognitivo al enfrentar cada nueva situacion estimula el
aprendizaje; y 3) El conocimiento se desarrolla mediante el reconoci-
miento y aceptacion de los procesos sociales y de la evaluacion de las di-
ferentes interpretaciones individuales del mismo fenémeno'.
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En la actualidad, el ABP es utilizado en la educacién superior para
llevar a cabo experiencias de innovacion educativa mediante un trabajo
colaborativo basado en la interdisciplinariedad, donde los estudiantes
pueden aplicar los conocimientos adquiridos en diferentes asignaturas.

El método ABP se compone de cuatro etapas (De Miguel, 2009):

1. Elprofesor plantea al estudiante una situacion problema, que ha sido
previamente seleccionada o elaborada con el objetivo de favorecer
determinadas competencias. Ademas, establece las condiciones de
trabajo y forma pequeflos grupos compuestos de entre 6 a § miem-
bros. Dentro de cada grupo se reparten distintos roles: coordinador,
gestor del tiempo, etc.

2. Los estudiantes identifican sus necesidades de aprendizaje, es decir,
lo que no saben para resolver el problema.

3. Los estudiantes recogen informacion, complementan sus conoci-
mientos y habilidades previas, reelaboran su propias ideas, etc.

4. Por ultimo, los estudiantes resuelven el problema y aportan una so-
lucion que presentan tanto al profesor como al resto de compafieros
de clase. Esta solucion se discute identificando nuevos problemas, lo
que da lugar a repetir el ciclo.

El ABP supone un aprendizaje activo y cooperativo asociado a un
aprendizaje independiente y motivador para el estudiante, ya que favore-
cer que ¢stos gestionen entre ellos los posibles conflictos que puedan sur-
gir para alcanzar los objetivos propuestos. Previa a la planificacion y utili-
zacion de esta metodologia se deben considerar los siguientes aspectos:

— Que los conocimientos de los que disponen los estudiantes son su-
ficientes, por lo que les ayudaran a construir los nuevos aprendiza-
jes propuestos en el problema.

— Que el contexto y el entorno favorezcan tanto el trabajo auténomo
como el trabajo en equipo que los estudiantes desempefiaran (co-
municacion con el docente, acceso a las fuentes de informacion,
etc.) (UPM, 2008).

En cuanto al desarrollo de la metodologia de ABP, ésta puede se-
guir unas fases determinadas. Manzanares y Palomares (2008) estable-
cen que el desarrollo del proceso ABP ocurre en 7 fases:

Con la fase objetivos de la materia se busca que los alumnos reali-
cenunarevision del plan docente. Para ello el profesor explica cuales son
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las competencias y los objetivos de la asignatura con la que se vincula la
actividad basada en ¢l ABP.

En la fase planteamiento del problema el profesor, teniendo en
cuenta los conocimientos previos de los estudiantes, presenta una situa-
cidn concreta para que planteen el problema, y realicen la distribucion de
roles.

En la fase denominada trabajo en grupo, los estudiantes sefialan
los objetivos de aprendizaje y distribuyen el trabajo que han de llevar a
cabo. Por su parte, el profesor acttia como facilitador de las pautas que se
han de seguir, y como motivador de la metodologia.

La fase trabajo individual se centra en un periodo de trabajo y estu-
dio individual de forma que cada miembro realiza una busqueda de la in-
formacion, organiza y estructura los conocimientos, y lleva a cabo una
sintesis personal. Durante esta fase el profesor facilita bibliografia, re-
suelve dudas y sugerencias, y formula preguntas.

En la fase nuevas propuestas de trabajo los estudiantes vuelven a
su equipo y ponen en comun todas las ideas y aportaciones. El profesor
facilita la cohesion del grupo y realiza un seguimiento del proceso.

Con la fase solucion del problema, 1os miembros del equipo expo-
nen el trabajo aportando la solucion al problema. Ademas generan nue-
vas cuestiones autoevaluando no sélo el proceso sino también el produc-
to. El trabajo del profesor consiste en coevaluar los resultados, contrastar
las hipdtesis, y facilita el analisis y la sintesis de saberes.

Porultimo, en la fase nuevas propuestas de trabajo el grupo realiza
propuestas de mejora, que son revisadas por el profesor.

En el ABP la evaluacidn se lleva a cabo a lo largo de todo el proce-
so, es decir, tanto durante la realizacion de la tarea como al finalizar la
misma. Es necesario realizar una evaluacion de los contenidos de apren-
dizaje incluidos en el problema en el que se trabajo. Para ello, es preciso
utilizar diferentes procedimientos de evaluacion que reflejen los objeti-
vos perseguidos en su totalidad, tales como examenes escritos, exame-
nes practicos, mapas conceptuales, evaluacion por pares, evaluacion del
tutor, presentaciones orales e informes escritos.

También es importante evaluar a todos los implicados en el proce-
so: el profesor, los estudiantes y el grupo. El profesor puede realizar una
evaluacion continua de todos los problemas que se han trabajado, y una
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evaluacion final del curso. Ademas, evalaa la participacion en el grupo,
suimplicacidn, el trabajo desarrollado los resultados obtenidos en el cur-
so delatarea. Por su parte, el estudiante realiza su propia autoevaluacion,
asi como la evaluacion del grupo con el que trabaja como equipo. Tam-
bién, evalua al profesor con respecto a su intervencion durante el proceso
(Vizcarro y Juarez, 2008).

Esta metodologia innovadora permite analizar y resolver cuestio-
nes propias de la practica profesional, acercando a los estudiantes al tipo
de problemas que tendran que afrontar en el futuro, ya que los sitiia ante
situaciones cercanas al desarrollo de la profesion que exige de su capaci-
dad de innovar, integrar y aplicar conocimientos y habilidades asociados
a su formacion. Sin embargo, esta situacion de aprendizaje puede ocasio-
nar en el estudiante cierto nivel de ansiedad ante el desconocimiento del
método, al romper con los dogmas de las metodologias tradicionales (De
Miguel, 2009).

Por tanto, el método ABP parte de la idea de que el estudiante
aprende mejor cuando se le brinda la oportunidad de indagar sobre la na-
turaleza de actividades y fenomenos de la vida cotidiana. Este aprendiza-
jeresulta mas estimulante puesto que plantea preguntas que requieren de
un mayor esfuerzo intelectual, lo que supone la busqueda de informacion
por parte del estudiante.

El ABP también parte del supuesto de que los problemas con cierta
dificultad son mas faciles de resolver en grupo, lo que requiere que el es-
tudiante exponga y argumente sus puntos de vista o aportaciones y que
las debata con otros.

En definitiva, el ABP puede ser usado como una estrategia general
a lo largo del plan de estudios de un grado, o bien ser implementado
como una estrategia de trabajo a lo largo de un curso académico’.

3. METODOLOGIA

La experiencia de innovacidn educativa que se presenta ha sido de-
sarrollada durante el curso académico 2014-2015. El objetivo planteado
es larealizacion de una experiencia educativa interdisciplinar basada en
el ABP. Las asignaturas implicadas han sido dos que se imparten en el
tercer curso del Grado de Educacion Infantil en la Universidad Catdlica
San Antonio de Murcia (UCAM), en concreto, Teorias e Instituciones
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Educativas y Ensefianza y Aprendizaje de la Expresion Plastica y Artis-
tica. Los profesores participantes han sido tres.

La asignatura Teorias e Instituciones Educativas pretende acercar-
se a las diferentes tendencias educativas representadas en nuestro siste-
ma educativo y en los distintos sistemas educativos europeos con el fin
de asentar las bases teoricas que fundamentan la educacién infantil en la
actualidad. Nos proponemos estimular al educando para la reflexion, el
analisis y la comprension de los diferentes conceptos que confluyen en la
realidad educativa asi como la valoracion positiva de la contribucion de
las distintas teorias pedagogicas a la practica educativa y la toma de con-
ciencia de la importancia y dificultades de la profesion docente.

La asignatura Ensefianza y Aprendizaje de la Expresion Plastica y
Artistica, como materia instrumental, aborda el conocimiento de técni-
cas donde se fomenta la creatividad en el mensaje educativo. Resultando
util y necesario en los nuevos escenarios de nuestro sociedad tecnocien-
tifica.

Ambas asignaturas se habian impartido siempre de forma indepen-
diente. No obstante, se habian observado interrelaciones entre ellas so-
bre coémo abordar el mensaje educativo en los futuros profesionales de la
educacion. De esta forma se facilita al educando una vision integral de
criterios de presentacion de trabajos educativos (dimension tedrica) y se
incrementa la motivacion al utilizar proyectos de trabajo comunes que
tienen una continuidad en el itinerario educativo de los futuros profesio-
nales (dimensidn practica). Por otro lado, ambas asignaturas comparten
la consecucion de varias competencias genéricas, favoreciendo la apli-
cacion de metodologias innovadoras mas alla de la exposicion magistral
(De Miguel, 2009).

Por todo ello, se comienza en un primer momento por trabajar cola-
borativamente entre ambas asignaturas, analizando las guias docentes
para determinar aquellos puntos en los que es posible la coordinacion
mediante el disefio de la metodologia del ABP. En concreto, las compe-
tencias transversales a trabajar de forma coordinada entre las dos asigna-
turas fueron:

— T1. Capacidad de analisis y sintesis
— T2. Capacidad de organizacion y planificacion

Siendo los objetivos generales de la innovacién educativa de am-
bas asignaturas los siguientes:
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» Favorecer el trabajo colaborativo de estrategias de aprendizaje
en alumnos del Grado de Educacion Infantil de tercer curso apli-
cando sinergias en ambas materias curriculares.

* Impulsar la participacion de los alumnos del Grado de Educa-
cion Infantil de tercer curso en problemas reales educativos.

Para el desarrollo del ABP, se plante6 un problema sobre el estudio
comparativo de dos paises de la Union Europea a partir de la elaboracion
de un Blog educativo. Para su elaboracion, se tuvo en cuenta que cum-
pliera con las competencias desarrolladas en ambas asignaturas: interés
para los alumnos, definicién de objetivos, complejidad en la resolucidon
del problema y su naturaleza interdisciplinar de la experiencia.

En nuestra fase cero, se presenta el problema y se realiza una lectu-
ra inicial para todo el grupo de educandos. Asi mismo se planifican las
sesiones que se van adesarrollary se divide el grupo de 60 alumnos parti-
cipantes en 12 grupos de 5 personas cada uno. La formacion de los gru-
pos es libre.

En nuestra fase primera, los grupos pueden comenzar a resolver el
problema planteado en el ABP, facilitando informacion relativa a la pre-
sentacion de resultados a partir de la realizacion de un Blog educativo
que debe tener la caracteristica digital que debe ser accesible (imagenes,
tipos de letra, utilizacion de colores,...). El problema se orienta a la pre-
sentacion de la estructura educativa de dos paises de la Red Eurydice rea-
lizando un trabajo de educacion comparada para profesionales de la edu-
cacion que deben presentarse en un Férum Europeo Educativo, realizado
por los propios grupos. Se presenta en cada fase una actividad de evalua-
cion continuada que permite a los docentes realizar una evaluacion for-
mativa del proceso.

En nuestra fase segunda, los grupos trabajan y analizan los siste-
mas educativos de ambos paises, que siendo adecuadamente estructura-
dos, daran lugar a la consecucion de las incognitas planteadas en el gru-
po. Se presenta a continuacion la actividad de evaluacion continuada que
evaluan los docentes.

En nuestra fase tercera, se organiza toda la documentacion sobre
los dos paises y se vuelcan los resultados en la presentacion del Blog
educativo. Elaborando y disefiando su estructura digital. A continua-
cion se presenta la actividad de evaluacion continuada que evaluan los
docentes.
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En nuestra fase cuarta, se discute y exponen los resultados del
problema dando lugar a una evaluacion sumativa por parte de los do-
centes, el grupo que realiza el problema y los grupos que visualizan el
trabajo de educacion comparada. La visualizacion de los Blogs educa-
tivos se realiza mediante la participacion de los grupos en el Férum Eu-
ropeo Educativo.

En la Tabla 1, se ofrece un resumen del cronograma desarrollado
paralaejecucion de las sesiones que conforman nuestra experiencia edu-
cativa.

Tabla 1. Cronograma de sesiones y actividades

Fases Contenidos Metodologia Responsa-
bles
Fase 0 A - Constitucion del grupo de alumnos . Proceso de seleccion de sus miembros — * Docente
B - Creacion y desarrollo del espacio . Dinamicas de presentacion de sus * Grupo de
de trabajo colaborativo miembros alumnos
Fase 1 A —Presentacion del problema . Leer atentamente el problema * Docente
B — Lectura y propuesta del Blog edu- . Anotar las incognitas y realizar un * Grupo de
cativo listado alumnos
C — Revision y discusion de los concep- . Escribir los subproblemas
tos existentes . Priorizar los subproblemas
D — Acuerdo sobre la metodologia a . Escribir los objetivos del equipo de
utilizar trabajo (contenidos / dinamica grupal)
. Escribir los objetivos individuales
. Redefinir el problema en términos de
aprendizajes de contenidos
Fase 2 A —Realizacion del estudio y la investi- . Buscar la informacion para contestar ~ * Docente
gacion las incognitas * Grupo de
. Seleccion y clasificacion de la infor- alumnos
macion
. Sintesis de la informacion
Fase 3 A — Sintetiza y verifica la informacion . Dar respuestas a los subproblemas * Docente
. Verificacion de la informacion. ;Qué * Grupo de
falta? alumnos
Fase4 A —Presentacion de resultados . Realizacion del Forum Europeo Edu- * Docente
B - Evaluacion del proceso cativo * Grupo de
. El grupo realiza una autoevaluaciony  alumnos

una heteroevaluacion

De esta forma con el actual planteamiento se pretende que los dife-
rentes grupos de educandos puedan realizar un trabajo colaborativo de
estrategias de aprendizaje aplicando sinergias en ambas materias curri-
culares del Grado de Educacién Infantil de tercer curso, a partir de las
asignaturas de Teorias e Instituciones Educativas y Enseflanza y Apren-
dizaje de la Expresion Plastica y Artistica.
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4. ANALISIS DE RESULTADOS

El andlisis de los datos obtenidos ha llevado a la obtencién de los
resultados que a continuacion se muestran. Al comienzo de la experien-
cia educativa se explica a los educandos que se registrara la informacion
sobre la asistencia a clase y su participacion en las actividades grupales
durante la estrategia de aprendizaje del ABP. Los datos se registraran a
partir de la siguiente matriz de doble entrada como se muestra en el cua-
dro siguiente (Tabla 2).

Tabla 2. Asistencia a clase y participacion grupal

Actividad Criterios Indicadores cuantitativos ~ Indicadores cualitativos
. Asistencia . Faltas N° de faltas Asiste puntualmente a clase
Evaluar en el Grupo . Puntualidad Cumple el porcentaje acor-

B de Educacion In-
fantil el grado de

dado de ausencias

asistencia de los - Participacion . Implicacion N° de tareas Asume tareas grupales
alumnos y su parti- grupal .Interaccion  N° iniciativas personales Colabora de forma eficiente
cipacion en el ABP N° de documentos de traba- con el grupo

jo

Destaca la elevada asistencia a clase para la realizacion de la estra-
tegia educativa del ABP y la inclinacion hacia el trabajo grupal desarro-
llado en el propio horario lectivo de las asignaturas. Se aprecia un perfil
de educandos comprometidos con la E-A de la experiencia. Se puede de-
terminar que segun la relacion de alumnos que comienzan y finalizan, de
los 60 alumnos que se iniciaron en la estrategia educativa el 90% finali-
zaron de forma satisfactoria. Tan sdlo el 10% no finalizaron el proceso
educativo.

Enreferencia a la consecucion de los objetivos especificos, se des-
taca que de los 90% alumnos que finalizaron de forma satisfactoria, un
27% repitieron las actividades de evaluacion continuada propuestas en
las asignaturas fuera del horario lectivo establecido, hecho que permite
mostrar un 79% de las actividades de aprendizaje conseguidas a tiempo,
segun la temporalizacion del equipo docente en las diferentes fases del
cronograma. Resultado que permite mostrar el grado de consecucion
elevado por los educandos en las tareas educativas de las actividades de
evaluacion continuada de cada fase.

Sobre el equipo docente, se determina que realizan sin problemas
su tarea docente de la experiencia educativa del ABP, pero se destaca que
tiene que mejorar la propuesta didactica del trabajo de tutoria grupal, es-
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tableciendo espacios de aprendizaje mas reales a la profesion docente
(p.e. Trabajo grupal = Reuniones de coordinacion docente).

Asimismo, los educandos no tienen problemas en el manejo de la
herramienta tecnolégica (Blog), pero utilizan de forma pobre los escena-
rios de los comentarios y las herramientas de accesibilidad en el blog
educativo, en cambio utilizan las sesiones presenciales del trabajo cola-
borativo de las asignaturas, para poder elaborar discurso y preguntar di-
rectamente a los docentes, sobre cuestiones y/o dudas de los contenidos
de las actividades de evaluacion continuada permitiendo re-estructurar
la relacidn interpersonal grupal. Asi mismo se destaca que la interpreta-
cion de los elementos didacticos para la elaboracion del blog y su correc-
ta manipulacion del trabajo es un elemento a tener muy presente a nivel
educativo, ya que puede afectar a la correcta competencia digital del
educando. Es evidente que el trabajo en grupo, y debate y posterior dis-
cusion se considera que aporta utilidad en la ensefianza segun la vision
de los alumnos que participan en la experiencia. Pero también es verdad
que el autoaprendizaje grupal, favorece una correcta interpretacion de
los elementos por parte de los educandos.

La valoracion del blog educativo como medio de trabajo —exposi-
cion de resultados— se tiene que considerar alta, ya que favorece la con-
centracion, la autonomia y el aprendizaje, tal y como se desprende de la
observacion participante de los docentes y de las respuestas de los edu-
candos en las tutorias grupales. Respecto a la experiencia de innovacion
educativa desarrollada y los contenidos concretos que se han desarrolla-
do, los resultados se muestran en la Tabla 3.

Para recoger la conclusion general final que tienen los grupos en la
realizacidn de la estrategia de aprendizaje del ABP se pregunta si reco-
mendarian dicha experiencia, si la implantarian para los educandos que
el afio que vienen participaran en las asignaturas, y por ultimo que finali-
cen con una valoracién global numérica del trabajo grupal realizado.
Respecto a la recomendacion de la experiencia los educandos la valoran
con un 100% la realizacidn de la experiencia educativa para el préximo
curso. Respecto a la implantacion general el 98% lo plantea como ade-
cuado y por ultimo, sobre la valoracion global institucional realizada es
interesante destacar que el grupo de educandos puntiia como media de
las asignaturas en el 4,47 sobre 5 y que la media en el Grado de Educa-
cion Infantil de tercer curso esta en un valor de 3,97 durante el curso aca-
démico 2014-2015.
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Tabla 3. Recogida de datos

Variable

Datos

Relacion de
estudiantes

Finalizaron el 90% de los estudiantes. Tan solo el 10% no finalizaron el proceso por
problemas de salud (5%) y del tipo abandono sin comenzar (5%).

Cumplimiento de ac-
tividades

Participantes

Grado de asistencia en las sesiones presenciales con un indice de participacion del
95%.

Las actividades de aprendizaje entregadas fueron del 100% sobre el 90% de los edu-
candos que finalizaron de forma satisfactoria.

El 27% de los alumnos que finalizaron las actividades lo realizaron fuera del horario
lectivo y un 79% se entregaron a tiempo seguin su temporalizacion.

Tan solo un 13% no finalizaron correctamente las actividades de evaluacion conti-
nuada sobre el trabajo colaborativo.

Los educandos realizan mayores consultas de soporte al docente en las actividades que
requieren la ampliacion de contenidos —asignaturas conceptuales-; en cambio son
menores las consultas de soporte cuando se realiza el trabajo colaborativo —tutorias
grupales—.

Equipo docente

Las actividades de docencia fueron cumplidas por todo el equipo docente en su totali-
dad (100%).

Las tareas de orientacion utilizadas por el equipo docente para la realizacion de las ac-
tividades de evaluacion continuada son mas altas en los contenidos conceptuales del
ejercicio de comparacion entre paises —a nivel conceptual-; en cambio los mensajes de
informacion de las actividades de evaluacion continuada en el trabajo grupal es me-
nor —a nivel procedimental—

Las consultas solucionadas por el equipo docente se situian en referencia a contenidos
delaactividad y pocas a nivel técnico-tecnologico sobre el Blog educativo por parte de
los educandos.

Las actividades sobre el trabajo colaborativo son las actividades de evaluacion conti-
nuada mas faciles, mientras que las actividades de ampliacion de contenidos son de
mayor dificultad.

Institucion

No existe ningtin problema en los accesos tecnologicos y en su registro de datos —asis-
tencia- para desarrollar la actividad educativa en el centro.

Existen problemas en la lentitud de la conexion a Internet, hecho que incide directa-
mente en la ejecucion de las actividades de evaluacion continuada en horario lectivo.

Manejo del
Blog educativo

Los comentarios es la herramienta tecnoldgica menos utiliza en el Blog educativo por
parte de los educandos.

Los educandos participan de forma activa 100% en las acciones formativas del Blog
educativo y un 18% consulta los materiales complementarios mas de una vez por se-
mana.

Las mayores consultas se distribuyen en los contenidos de los paises para la realizacion
del ejercicio de educacion comparada.

Logro de objetivos
instruccionales

El objetivo general fue conseguido por el 90% de los educandos.

Los objetivos especificos fueron alcanzados en su totalidad por los educandos.
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5. CONCLUSION

Laexperiencia de innovacion educativa que hemos desarrollado ha
permitido la realizacion de diferentes actividades de evaluacion conti-
nuada que han recogido aspectos de las diferentes asignaturas de tercer
curso del Grado de Educacion Infantil, permitiendo un trabajo interdisci-
plinary, asuvez la aplicacion de sinergias en el trabajo de los educandos,
usandose como instrumento de evaluacidon formativa, dentro de un pro-
ceso de evaluacion sumativa. Ademas, el trabajo permite fomentar una
coordinacion entre los docentes que imparten materias afines en el Gra-
do de Educacion Infantil adaptandose a las nuevas directrices que marca
el EEES en cuanto a los sistemas de E-A.

Lautilizacion de la estrategia educativa del ABP con la participa-
cion de los docentes en dos asignaturas permite al profesorado abordar
el problema planteado con mas profundidad, describiéndose la modali-
dad de aprendizaje en toda su amplitud educativa y no de forma parcia-
lizada como se puede aplicar en tan s6lo una asignatura. Pero para los
educandos el trabajo de interrelacion entre los conocimientos de las di-
ferentes asignaturas, fomentando el trabajo grupal, es una de las princi-
pales competencias en el aprendizaje de la profesion docente, permi-
tiendo una mayor actitud profesional. De esta forma, se pone de mani-
fiesto lanecesidad de dejar de plantear el contenido curricular de forma
independiente y plantearlo como sucede en la vida real, de forma coor-
dinada e interdisciplinar.

En cuanto a la adquisicidon de competencias especificas, la expe-
riencia facilita a los educandos una mejora en el analisis y clasificacion
de los contenidos, la capacidad de interrelacidon personal con los com-
pafieros de grupo y su mejora en la difusion de la comunicacion oral y
escrita, conocimientos muy necesarios en la practica profesional do-
cente actual. Otro aspecto importante, cuya valoracion ha mejorado
sustancialmente al término de la experiencia es el relativo a las siner-
gias del grupo, permitiendo a los educandos mejorar en la competencia
de la sociedad red.

El presente trabajo educativo tiene unas claras implicaciones en el
aprendizaje de la profesion docente. Se facilita la coordinacion de asig-
naturas permitiendo un aprendizaje integral mediante la realizacion de
actividades que recogen aspectos de diferentes asignaturas de un mismo
curso. Se fomenta la coordinacion y optimizacion del trabajo realizado
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por el educando. Ademas, se desarrollan estrategias de aprendizaje inno-
vadoras en los procedimientos, siendo un ejemplo para su utilizacion en
otras materias curriculares del Grado de Educacidon Infantil.

A pesar de las implicaciones anteriores, nuestro trabajo no esta
exento de limitaciones. La principal limitacidn es el pequefio tamafio de
la muestra: nuestra experiencia de innovacion educativa se puede consi-
derar “piloto”. No obstante, en un futuro se pretende replicar la misma
investigacion en grupos mas completos en la docencia, contando asi con
un mayor nimero de educandos participantes.

En opinion de los autores, es importante que las competencias
transversales obtengan resultados visibles y evaluables a partir de expe-
riencias educativas interdisciplinares, asi como que la comunidad edu-
cativa se plantee su significado concreto, definicion y formas de desarro-
llarla. Solo asi el docente estara preparado para su aplicacion practica en
el aula en el nuevo EEES.

Notas

1. Lainformacion ha sido obtenida del texto El Aprendizaje Basado en
Problemas como técnica didactica del sitio web http://www.si-
tios.itesm.mx/va/dide/documentos/inf-doc/abp.pdf.

2. Idem.
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