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ILTROOUCCION

En nuestro paiz ¢l planteamionia de las ralationes entre la lingiistica y la ense-
Ranza de la lengus matsrma es recignts, a difersncia dé lo que oturre en otros paises
donde tamBidn so hahbla nuestra idioma. Ha habide, sin embargs, en los Oliimos a8
un deten de acercamisnip entre docentes e investigadores. En aste articuto se prasen-
tan atqunos aspectas tedricos de la lingbistica que pueden incidic y teRer consacuen
cizs B el dominio de |2 snsefianza de 3 lengua. Esos aspectos tedrices servirdn para
tundamentqr variss preposiciones que facemos con e dnico propdsito de someterlas
a2 discugtdn, Cabe aclarar que los sjomplos que te manefsran a lo farge de la explics-
CiBR ro siempre son [os ejeraplos wds apropisdos pars ser utilizades en el auta de ele-
z0: ollos responden wmas hisn & deseo de itustear en forma sencilla, clara y eoavenienie
tos difarentes amectos aberdados.

Hay dos hechos que saltan & fa vista de cuatquier docenle o iavestigador ceanda
se dispone a plantear of prohlema:

—En log medios sdueatives del pads y hasts en la opintdn piblica eada dis es mis
crecisntz le preatupatibn por la escasa g nula preparacitn de nuestos jovenes en al-
qunas dreas claves de su formatibn, Mocho se ha halitade de fas innumerables fallas
—an 6 4rea do la tengua materma— que sen conocidas desde hace tiempo por mass-
tros, profescres e investigadores: pobieza fexical, incorreceidn en ciertes vses sintdct-
cog, desconccimionts de fa ortografia, ineapacidad nara redactar tewtes cortos con
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—EONCLUSION:

1} Dado gue 5 satisfate el predicade BT, concluimos: § a5 un models I[SA D8}
de Do-Maturat-Mayor-Clave de Sal.

2) Seréan gualmente modelos de MT cualesquiera de los difereqtes tones fratu
rales, Mayeres, MAnores, . . .} en sus raspectivas ofaves:

DO {1z, 22, 3a, 43} . FA = {3a, 4o}

2) Todos lps pasibles modales afines al predicade MT tisnen coma iacmr Co-
min &l ndclen de tal teoria.
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giertos niveles da originalidad, coherencia, precision en ba expresion, ete,

~En segundo luger hay que anster el hecho de que [a entafiznza de la lengua
—Come hien apuntd A. Reseablat, hace ya algdn tiempe— se ha convertidp an fa
mas ingrata y fastidigsa de las asignatures,

Gue auestios jovenes sbandensn I35 aulas con graves limitaciones en of vro v co-
recimiento de su lengua materna, estd indicanda la existencia de vicios orofundas sn
nuestro ristema educativo, Be donde se dasprende fa urgencia de tevigar fas concep-
ciones tradicionales sobre la ensehanza de la lengua. Por otra parte 2l cariz tadiasa
que ha adquirids la enseftanza de ruestra idioma se ha debide, en qram paite, a quae
pir muthg tiempo s¢ crevb que ensefiar una lengua consistia en obfgar al estudiante
2 memdgrizar contephos, lisies de términns, clasiticaciones v denominaciones. Sin am-
barge, desde hace afgunes afies parece tansrse mds claro que arsehiar uia lengua po ez
ensefiar teoriss acerca del lenquas v que ademds si sa impoRe una revisién —entre
otras aspectos— de 103 programas v ostiatapias en ol aula de clase, tendrs que tatnamse
en cuenta al educando come un hablanee que deba aprender & realizar effcazments un
doble papel: el de emisor v of do recepton. $6l0 up hatlante que 65 capa? de hacere
entender con prapiedad y de saber entendar los mansajes que recibe pusde intorvenir
R $u realidad, raalizarse y enriquecer su parsanalidad,

e lo antesior sz deduce que 5 el edutanda s un hablanis a quien se quiers ep-
sefiar & wsar 54 tdioma como s Instrumento eficaz de comunicacian serd necesario
que lgz ebjetives v estratgiss del procsss ensefianza-aprendizaje estén dirigidos a in-
fluir an sb eampetencia lingidstica, en sy saber lngiiistico. En esie sentida la ensehan.
za de la fengua materna pueds auxiliarse en la cigncis que se ha dedicade 2 desentea-
Aar lps metanismas interaes de! uneignamisnm de s lemguas,

Asimizmo existan dos aspectes que lot pedagoges v Iog lingliistas ro debiaran
perder de vista, Por una parte Jas gramdticas ascolares tiandon a ser normativas Y pres-
eriptivas; ellaz eontfonen reglas gque oo hacen més que reflaier una “longua scadémi-
£3". Pero, por ola parte, existe una fealidad: una lengua vivienty gue 8 modifica,
Muches veces 52 ayen v 8 leen expresionss que no se adecion o fas normas PErD (i
estén alli como indices reveladores de fandmenns que estdn en evelucian, En el auka
de clase la @rea no es foll, parque fante a esmos das aspeetos muothas veces £1 maos-
tro o profesar tendrd que equiliber la balanza en busca del justo madig,

k. PUNTOS DE PARTIDA

A contipugcién dessrrallamos algunos aspectos tebricos que fundamentan las
propasicionss que presenlacemas mis adelante,

1. 5i ! educando, en ¢l procesn enseianza-sprendizaje de yna lzngua, e conside.
vado en el doble papel de smisorfrecepior, es evidente gue desde el punto de vista
teaice e fieasn dos moorridas: COMPRENSION y EXPRESIGN; ambos van = wr
desamelladns medianie: lectura, ercritura v expresién aral, En el qrafito gue presania-
mes a continwaciin, o sivban los nivalss v so sefialan los des recarriges que puadan
ser realizados por uo hablanta,
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En el £5quema se maneian las siguientes spectos:

MIVEL LOGICC-CONCEPTUAL: Ma puede sef descrito bajo Ja ferna de pro-
pirdades lingiisticas. En 4l se sildan todos 19s esquemas lagices-coneaptuales con vo-
caeiGn univarsal v o que podris denominarse: Intencidn de comunicacibn,

NIVEL DE LA LERGUA: Una vez que ol hablante posee ¢l nudo sdmice que de-
sea camenicar, hace una elecsidn taxical que le permitird expragir su intgncion de £6-
municacién; posteriprmen te pracederd a formular sy mensaje.

NIVEL DEL DISCURSO: El wyear nivel pueds definirse camo e! resultade del
pracesa de wiilizacién de |a lengea,

EXPRESION: El emisor que psste una intencidn de comunicacidn cenlisnza su
ragorrido en los eguemas propios del nivel lgicaconceptial. Los esquemat de en-
tandimients le permiten pasar 8! nivel lingidistieo. ¥a en estg nivel o hablante elige
v designaeion Fingiistiea —como guedd ya anorde— y fammula su mensaje.

COMPRENSIAN: En el recoride dei receptor €5 posible abservar como dxte se
alsja b ¢ desprende de las reatizaciomes lagiiistiess de superficie para rementarse ha-
cia |ps esquemas de entendimients y Migico-conceptuates. El recepior trata asi e
apercarse 3 la mlencion do cemunicatidn (EIUERER DECIRY gus fuvo el smisar. Fak
otra parte parsce que ng existe un solo Aivel de comprensidn; asi, suele hablarse do la
comprensian dal vocabularia de un texta, de la cotmprensitn def significate da ciertas
araciones {por ej; con sintaxis muy elaborada @ con expresiones simbdlicas), de lo
comprensién de un diseurse, Con relacion a este altimo nivel de la gomprension, €5
indudable gue en ¢ futura podran obEnerse intBresantes aportes proveniontas de las
repientes investigationss en el campo de la linglistics transiréetita. En el caso dof re-
sumen de textes —por ng citar mis que un ejemplo— han quedade de manifizsto Fas
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sueesivas operaciones da reduceian de |a informacidn que vealiza ¢f receptor desde ing
niveles de las microestructuras hasta log #iquemas del nivel logice-concepiust. Un re-
meq Comportaria por do tanta varies niveles: su nivel mas global e incluyente debe
contengr les ackenies indispensables para que puedan dessrrollarse log e tadaes yie
pracesas contenidos en wa discurso, ERsefar a resumir B3, #ptonces, sasenar al ha-
Plante a despranderse de las estructures mas cercanzs a fa resliza cidn limgitistica de
superlizie con 8! fin de remontarse hasta el nivel mas glokal mediante operaciones
de selaceibn, jerarquizacion v reduscitn,

2. En ¢l nivel ingliistico (LN} axisten tras sspecias gue consideramas imgortan-
¢35 en relacidn ton ol prapisit de este articulo:

2.1. Disponihilidad lexical: €1 hablente en competencia poses una disponibili-
dad lexicsl, Ademds, ol léxico comprende unidade: de diferenta importancia a causa
dzl amplen que hacen de ellag los hablantes; en efectn, existan palabras mds o menos
frecuentes y palabras mds o menes raras. En la easeRianza de una langua la necidn de
frecuencia e torna inleresarte y comianza 3 ter utilizada para guier a los educadares
en la efabnraeiin de fibros de lecturs y de efercicios velactonades con la composicidn
802, La frecusneia permite distinguir entre tn voeabulario ttiva y i vocabulario
pative, un votabulario de expresién v on vocehularia de FECCARCIMEnta, un vorabw-
larig aetual ¥ un vocabulano patencial, Nuesta expariencia en el aula de elate nas re-
vela que los alumnos teconoten v comprenden muches Hrminos gue [Ueqn nupca
ussn eR su expresidn gral o eserita, En owas palebras, prede alirmarss que an ol as-
pecto lexical exizte uns compatencis lexieal activa {emplan efectivo aralfescrite de una
parte del léxico) y una competentia lexical pasiva freconooimionto ¥ COMPTeNsion pa-
v g uithizactdnl. Ahora bien, desde ol punio de vista de la ensefanza de la tenguy
nas interesa 8] desnivel existente entre las des 1 pos de compeiencia; gracias a este des-
nivel ¢ posible ¢l aprandizaje v ol progresp linghistica; las formas gl fsticas qle el
hablaale reconois paro gue na usa, corstituyen un resqmicio par donde puade camen:
zafse 8 ampliar la expresion tanto orel eoma escrits (Gili Gaya, 5, 18974; {47], )

Los otras dos aspectes importantes desde el punto de vista lexizal s6R fas noejg-
nes de contexto ¥ de campe lexical, Mo las abardaremas aqui porgue sobre ellas exis-
te unz amplia bibliegraffa, Sin embargo algunas de las proposiciones formaladas mds
adelante g2 fundamentan en algunas de las taorias existentes al rESFeE to.

2.2, Médulos lingiistices: Se trata de un aspectt tedrico CoR IMPortanies conse-
cusicias desde gl punio de visia pedanigico, Na intentaremes agotar tode lo relacio-
wado egn modulos aglancizles, anotaremgs gnicaments aquella qus eonsideramos con
rads pesibilidades dp aplicacidn en el smbite que 005 inlercsa,

2.2.1. Susly definirse come una estructurs memarizada qUe caracteriza sintieti-
£a ¥ samanticamente a un lexema. Observemos los siguiznites madulos:

—alguisn enviar algo 3 lguien

—alguien corrar

—alquign eomunicer afgo a alguien

—alguien eseribir zlge

—alguien adormecer{se)

Los elemantas indispensables para que =8 reghice el estado yio proceso manifes-
tedo por ¢l verbe s¢ denominan actaniss, Todgs los elementos facultatives se corocen
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come circunstantes. En ol caso del verbo comunizar, per gj.., SOR NECESITIES WES g
wntes: alguien qua eomunigue, dlge comunicado y alguien 2 guien eomunicarete. En
el erupciato siguients chorvaremos olros elementos:

"Ma cgmunicaron la noticiaa las 338 am., en €l misme patie de ta Universidad®.

Para qus = reslice el proteso manifestado paor ta lexfa comurticar ne son iRdis-
pensables ni el |ocative tmporal {“a fas 30 am.”") ki e lozative espacial {“en el
rismo patio de la Universidad"). Estos dos elemantos son cirgunskaniss y no periene-
cen 2l mgdule de comonicar,

2.9 7. Existen en cpmpetencia puesto que 5¢ habla de una estruciura WEmTiza
da gue contiene upa relacidn sinldctica y una relacion samdntics. La relapian sintdeth-
ca forma parte de ka sintaxis fija, constituida per un madelo formal memosizado o 25
quema sintictico de competensia,

2.2.3. Un madule es, entoncss, una formitls qUa presenta un esquema rodueidn,
pesumigdo, de o que puede suceder B determikade egmportamiente lngdistico. EI
médule del verba comunicar presenta las probabitidades discursivas y la predispasi-
cifin actameial do esa categoria lingdistica en un discurso determinade, El modela me-
morizago que contisne este maduls nos pevmite dar cuenta de tres actantss, das de
tas cualas extdn en relacign ditects con el verba y Un IBreane gue, por 25tar en rela-
cién indirecka conm este {itimo, necesita algin nexo lingbistice. En gl interier de un
méduls pedemos 23i ebservar las dos tipes de relaciones: la directa y | indirecta,

319-5?3:: Eun}t[‘m 31_?3 a'lgl...ien

rel, direcls rel. diresa

relacidn indireta
{presencia de un nexa de relacitn)

Desde ol punin de vista pedagdgico la nocibn de madulo s2 roveta funtdamantal.
Basindones en ella hemos propuesis alguncs siesticios que intentan desaraliar des-
trecas refacipnades con b Expresidn y ¢or la correceifm de erreres frecuentes Bn sin-
taxis.

2.2 4. Existen verbes gue presentan mis de un médule, pof esa pueden ser lla-
mades palimodulares. En el diagrama pimera 1 presentamos 40 verba polimedular:
pegit. EY cuadso zbarca los niveles que van del morfoma al enupngizde B imeluye som-
priencia lexical, componente sinkdctico Y compongnte wmAnieo,

En este diggrama la columna A peesenta los diferentes madules varbzles Gorpes-
pondientes a la lexia objeto de estudin, La eolumna B rabaja con pacadigmatismo v
precisa Tas unidades con las gue puede aiterner cada médulo; esta alternancia de la
lexia ohieto e estudio con pirss [2xias Eercenas en cuanto al sipnificads, sehala tas
posibilidades que tiene @l verbo pegar de formar parke de diferentes campes lexica-
te5 L ensefignza del Mwico desde ¢! punte de vista de bos campes lexicales es uma de
tas recomendaciones gue han venido hactendo algunes autores én fos alrimos anos.
Pentamps que esla propesicin no excloye el trabsje cen ps mbdulos actanciales;
por el contrasio, la metpdologla que Eombina estos des aspectos ofvees una vighin
mas amplia gue parmite &l educands trabajar en diferenies niveles y componentes
de la fengua,
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La columpa £ del diagrama presenta los papeles attanciales nNeceEsatio: paka eada
uao de o5 mbduios; la columna D anota bos slewentes de relacion incluides en la for-
mula sintictica del module v, por Altimo, fa columna E presenta las enunciados, Si
tomgmes &l madule Mo, ? (eafumna Al podremes oheervar que a €l le carresponden
cuatrs enunciados de Ja colomna E; esto sirve pava demostrat qee up madule es una
farmula lingiistica que preve, aungue en forma muy esquemética, diferentes compar-
tamignteos lingtifsticos. £l precedimiento esguematizato en el disgrama esid fundade,
ademds de lg ya expuesto, en dos proposiciones: ol estudio del Mxico an of nivel de la
competencia y su condideracidn como un components Gue na se presenta aistado, Des-
de ol punto de vista diddctico 1% censecugncias que esto conlleva son imporiantes ¥
dignas de ser tomadas en Cusita porque lo QUE St propane g5 prosentar lExice, seman-
tica y sintaxis como elementos que aparecen situados En un engranzje cuyos difersn-
tes niveles ne $tn indizociables.

£l diagrama permite ademds demostrar gue ejercitar 2l hablante £n ese Eantinud
vaivsn entre log madoles v sus erunciades respectivos sigrifiea desarroltar también las
metamismes de lo inductive ¢ e deductive. Enseizr a un hablante a refiesionar ager-
ca de tu propia lengua tomando coma eje |2 wocten del medulo ngllstico signilica
ansgfzrlo a adoptar ¢l criterio de las pesibilidades discursivas centenidas en farmalas
de i virtnal potancialidad. Ei educando toma eemo punta de referencia para su rg-
#lexion una férmula lingliistica qua abarca tres pivetes: comgpetencia lexical, wivel $in-
tactice v nive! semantico. Al operar de esle mangra el slumne se sitda en un punto
impertante del sistoma puesto que les madulos son matrices gue seialan ol coniunto
de requisitas sistémicas necesavios para teda produccion {Lamiguiz Vidal, 1885: 183,
son, pof asi dacirlo, formulas gue permiten reostrar una perspeciiva de tas posibitida-
des virteales que cierlas unidades pueden tener en Usos discursivos futuras.

2.3. integracion da esgusmas: Lg intepracidn puede apliearse en diferentas nive-
les del signe. Se habla, por . de una integragidn lexical onsistente en pasar d¢ Una
sintasis libre greads en ol momento de la comunicaciin 3 una sintaxis en vias da Ffija-
cifin gue puede alcanzar la memorizacton total (Potnier B, 1974: 185}

Para nuestres efectos nos interesa centrames en Iz inteqracion de esquemss por
varias Farones:

—Porgue permita degarrellar en el alumno laz habilidades necesarias parg £ncon-
trar diferentes soluciones v oosibilidadas combinatorias que eviton la coninug yuxta-
posician del tipa: "Hugo Begd tarde; traje vna carta; la carta era de Abfredn™.

~Porgue 3l reunis varios esquernas de entendimients en un sole esqoema inde-
grada s nacesario ener en cuenta tambign los nexos o elementos de relatidn,

- Porque edemas de las relacianes bingli isticas hay que tomar en consideracidn
las relaciongs lagicas que pueden establecerse entre fos diferen fes esquemas,

Integrar, ertonees, varips esquemsas de entendimienta en un stho esglema resl-
tante debedia ser otrg de los prasupuestos fundamentzles de vra didactics de la lan-
gla. Swndetizamos agui algunas de bas ideas mas impertantes relacicnadas ton [3 inke-
graciin de esgquemas,

2.3.1, Todas las lenguas poseen diferentes mecanismos para intagrar ssqeamas.
Asi por gi.: si tenemgs dos esgquemas de entendimisato (E.E.} y upa relacian da coin-
cidencia prtre ollps, pueds utilizarse la yuxtapesicion {compartimos el crterio sogdn




el cual i3 yuxaposiciéa no se epgone ni a la caardingcian ni g b tirbarding cidn).
EE’ e— cointidentia—_ 4EE?

Fuzde integrarse lambidn:
—eogrdingndo esquemas {simiar rivel [erdrgquico}

EE' FEE?
EE'e—ngxo —EE®
—0 subordinando ssquemas (desigualdad en ef nivel jerirquico}
EE’ {EE®} o bien EE® (EE}
EE'«—nexo
£E*

2.3.2_ 51 desean integrarse varios esquemas de entendimienta en un HRILH eSque-
ma ntegrady (N} serd necesatie que alguRos de esos asquemas pasen 3 lormar parte
del gje de la dependencia,

Dados: EE', EE?, EE?

Bl = EE’ ge? y l¢fe de la actancia primarial

EE*
{gj= de {a dapandensia)

2.3.3. Lp integration de varios EE puede dar erigen a la adjetivacidn pera antes
de llegar a alla serd necesarip pasar estadios intarmedios. Aqui interesa la ejercitacion
en dos sentides:

—Dados varies esquemas de entandimiznta realizs un esquemy integrado den-
de unn de elfes apareacs en dependencia y s manifieste a través de on sdiativo o de
un procedimiento sintdctien equivalents,

—Dady un esquema irtegrado, qus incluya adjetivos o provedimiontos sinkict-
cos equivelentes, inducir los difarentes stquemas de entendimisato subyaeanies,

2.3.4. Lainwegracian por coordinacion se logra Com una estruchura sintdctica bas-
Rnte sencilla, sin embarge reviste cierta complejidad desde el pPunto d8 vists seminti-
co.

Il. PROPOSICIONES

Las proposiciones que a conlinvacidbn presentames ne estn formutadas en fun-
eifin de un nivel especifice de nuestrp sistena educativp,

1. Intoresa aumentar y desacrellar 2l maximo fa dispaonibilidad texical de nyes-
trez 2lumnas. Diferentes métodos para avmentar &l [éxico v para estudiar ol vocabuls:




rig gentenide en alquess textos pueden ayudar en este aspeste. Anptariamos eje-
citiog basadns en: matizacion, precisifn sermdntica, ssociacién, lecwra y cemprensidn,
sinommia, enonimia, polisemia y precizién héxica, Ef estudio del léxico ne delriera
haceme en forma aislada sine en un contexto ¥ en un determinado campa lexical, UH-
Hzar {os principios relaeignados con esta itima nocibh nes permi i abordac: 1og ras-
gas comunes v especificos que ayudan aestableer la distingidn entre dos lexias veci-
na D pertenecientss al mismo campe; permite al mismo Yiempe ahigerar 1a pofisemia y
plantear ejercicios que en definitiva san de precision semdntica, Los carpos lexicales
para ¢ tratraje en el suba de chase no deberian estar pressteblecidos de antemano, Evi-
dentemente of masstro o profesor debe poseer una pauta o guia, pero en le positly
tal ez lo mas conveniente consista en dejar que sean los hablantes quisnes propeng
tas lex fas e} campo en estudio. Lo que s/ pusde prepaner ef masstra a prefesor es o
daminio sxperiensial en tarao al cual pueden selecciongrse los térmings. Ls ayuda del
ditCionanio, en sste £a%0, RO 58 descarta aungue preferimas la presentacion de un léxi-
0 “en funcionamiento”, esto Hltimo se refiers a que una lexia debs ser presenteda en
un Cantexto @ en varios condextss e integrada én una estructurs siakdctics, Parg ade-
mds I6xico en funcignamients también quiere deeir que funciona realments an una
comunidad lingistica bastants homogénga y que estd muy ligddo 3 una determinada
cultura,

2. Sabemes que la mayaria de los |ingiiistas estdn de gcuerdo £q que exjsten di
farentes niveles del signe: desde el marfama hasta el discurso, Una diddctica de la laa-
g2 debera evidentemente considerar cada uno de esos Riveles pare —a nuestra mods
da ver— gl nivel correspondiente o enuncizdo es fundamental. El enunciade seriala
unidad minima de enunciacian srvada entre ¢l Ixica y ol distursn. Esel conkexte in-
mediate para ajecitar o léxico pere ademds a partir de 8} pueden eizhorarse parioia-
faz v, mak tarde, textos, Basarnos en este nivel d2l signe, al menos en datarminado mo-
mgnta del aprendizaja de una lengua, ayuda a desarrgilac en el hablante su cenotl-
rifente zcerca de |o gue es un etunciado bien constidide en su fengua mateine.

3. Proponemas {rabajsr siempre con dos tipes de esquemas: los de enmndimian-
te v los linglistices, El procedimiento podria sar el siguisnte;

3.1, Partimos de un modulo euyss atlRRiEs —an Bsta pomsra fase— daben que-
dar explicites en ¢l emunciadp. Utilizamos ademds fa nosidn de visidn, os deeir los di-
ferentes puntos de vista aplicadss a un esguema, wales come: orientaidn, punto de
partida, seleccion. Algures textos presgntan ejereicios de redaceidn que intentan un
protedimiento parecido a este, pero v objative consiste sflo en cambiar el arden de
los elementos. Nosotros proponemes ademds el énfasis, la reminalizacin y la tradi-
pipnalwiente Hamada transiormatidn o pasiva, cvando és1a sea posible. i Bien es cier
to que la pasiva obligz al aducanda a ejereitarse como R emizoT Gue sdopla diforen.
tes puntod de Wista con respecto a un esquema inieigl, también es cisrta que muchas
de las sofucionss linglifsticas obienidas siguiendo este procedimisnto causarin inguie-
tud an af awla de clase, o bien porque algunas de ellas resuliten extratias debide a gue
comipnzan a ser usadas rgramants en cierigs njvales de kizbla, o bien porgue algunss
enunciados resuiten ampigues. Be Wdas maneras la expeniencia nos demuestra que es-
to tipa de distusidn en el awlade clase despisria en el hablante Un inmeds inusitade v
un desae por continuar la refloxidn acerca do su prepio idisma,
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3.2. Una vez iniciado #f alumns en este procedimisnte pueden introducirse ejer-
Eitig que contengan variot esquemas de eftendimisata antre los cuales exisia algunz
refacidn de significada, A partir de estos esquernas podernos propoasr 21 desarrollo de
destrezaz en CUanto 3 la integracion {de esquemas). Canstderamas que este gs un pun-
to elave porgue —comno ya dejamos anotado— se trata de kograr que ¢l hablante sea
capaz de obtener todas las posibles solucianes de integracion v de posibilidades cam-
biratorias, Faber inteprar esquamas o5 fundamental en la axpresidn, particolarments
en |a eserita. En wna fase subsiguisnir pudiara sefiatarse el tipo de inegracion deseada.

4. Proponemos igs ejercicios eon mbdulos actanciales por 133 signientes razames:

—Soun esquama: reducidos que permilen conoter las nosibilidades eombinaterias
del lexama eR cueshitn.

—5¢ sitian em competeatia,

—Permitan reducii incomreseiones en el uso de algunos nexes o elementos de re-
lacion.

—Permiten westrar esquematicaments el conjunto de raguisitos necesarios para
gue se produzean, con on alio grado de prababilidad, ciertes compacrtamiontos tin-
aiiistices.

—Abarean: Mxico, sintaxis y sEmintica,

8.1. Al temar estas Formulas lingiifsticas se tienen dog posibilidades:

2.1.1. Trabajar con verbos polimodulares, en Euyeo 6aso 85 conveniente enunciar
tados los modules comespandientes (G, disgrama N, 13,

4.1.2. Comhbinar la metedolonia de los campos lexiceles con varbos polimadula.
Fes. En este £aco una vez extraidos los diderentes miadulos e! siquisnte paso consistiria
#n lograr que el alumna discrimine aguéliss farmulss que ro corresponden ol campe
texieal en estudio, ya que esto constituye un ejercicio de precision lexical (€1, diagra-
ma Mo, 2). En el eampo lexical constituido por alqunss verbos de decir seleeciona-
mos en primer lugar tas Yexias (decir, expresar, asequrar, epinar, declarar} y lusgo
enuneiames 165 mbdulos eotrespendientes a cada una de eflas. Uns vaz aslablecidas
tos maddules puede sequirse & precedimienty de! diagrama Ne, 1, es decir, lexias con
tas curales se alierna, combinatoria actancial y enunciados. Par ditimo se diseriminan
aquellps mbdulos que no pertenecen al campo. En est punte cabe sefalar que fa
combinacian de campg lexical v médule actancial permite incluir 1z sinonimia ¥ la
antenimia. En g ¢aio de los disgramas mimeras 1y 2 3610 5e ha tomada en conide-
racidn |2 aleimancia {columna BY pero en asa mismo diagrama pusden fncluirse Is
térmings gue 22 oponen a la lexia en estudip,

4.2, Remitirse al madule actancial puede eontribuir g redueir fa frecuencis de
uie de las [(lamadss construcsiones deguedstas, En la ealumna A del diagrama newne-
ra 3 aparecen enunciados con fa preposician de, ta cual puede eriginar censtrucciones
dequeistas, per una parte, ¥ omisicnes inearrectss por la ofke, La eotumna B enuncia 2l
mdulo caespondisnie a cada une de los ejemplos de e eolumna A A continug
i cen una A 2 ha sedalade sise traw de una omisibn incorrecla, de un usg Hpes-
fluo & de un uso correcto. €l diagrama demusstra eéme un mbdelp pugde erigniar
al hablante en el uso de ta preposicién de. El dequelsma es un use superfius de esta
preposicion celecada alli dende ! médubs no grewd fa existancia de ese pexe. Una
de l25 manifestaciones discorsivas del madule:
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alguien PEMSAF ; algo
seria: o
ol pensé‘R’que o o sabias

domde se experimentan los zotankes que se preveiam pero ademis se compruela gl
usa incorrecta alli dande e médule seiala la inexistencia de la preposicién da,
Migntras gue por el contrario en el médulo:

alguien convencerise) gi algp
esta previsto o use 7
de la mencionads ;
preposicidn: ;

£l se convencid de que eso era asl

Si en aste Gtimo ejemplo na hubigsemos usado la preposicidn estarfamaos &R el
£350 0¢ UG GMision intorresTa,

5. ER cuante al recocido gue privifegia sl racepter propenemas el trabajs con
extos. En los programas de lengeaje de ciertas Universidades e Instiwios de Eduta-
cién Superior en Venszuela, hewos observade la importancia que se le concede a ests
aspecta. Masotres pensamos que &0 la ensefianza de las lenguas es necesario equilibear
y combinar el recorrido onamasialégice com ¢ recorrido semastalégice. En retacion
ean ¢} zndlisis de textos es conveniente que ademas del scercamiento al vocahulario, 2
las expresiones, &l contaxto, ett., st insista en b bisgueda del esquema glehbal de in-
eacitn det autor. Per otra parte B necesario destacar las operaciones de seleccion, je-
ramuizacitn y redudcidn para resumis infarmacidn. Oe hache en el recorrido del re-
ceptor 52 desscha (“olvide progresive”” segin Potfier) una gran cantidad de infarma-
gifin gue no #5 esencial. El resullado idea! de esta eperactdn consistiria an que ¢l es-
quema fingl de comprension se scencase suficientemente al esguema global de inten-
cidn del emisor, El frabzjo cen textos cortas v el use de una cierta metodalogia sen-
gilla y amena puede ayudar 3 un alumeo a transfarmarse en un Isctac atento na sblo
a Io exgifcito sino wmbién a lo Tmplicito.

CONCLUSIDN

En lineas generales hamos propudsto dos procedimiantos: deduceian e induc-
gidn. §1 phservames € gritice de ta paging 58 confirmaremos que existan dos recor-
digs: uno descendente que s identifica con el recoonide enomaticlbgic, —privilegia-
di en gf cazo del emisor— y uno sseandente, recorrido semasieldgico privilegiado par
o raceptor, Una diddctica de las longuas no puede hasacte solemenm® on uno de bes
dos recornidos. El recorrido descendente comienza en las esquemas del nivel gice-
conicepiual v eulmina en los esquemas del aivel discursive. El recorride ascendente
parte de la manifestacion fingiistica de superficis para remaontarss hasta los esquanias
subyacentes.,

En lps cursns snperiares hay gue tomer e corsideracién, ademds, gue o3 men-
sajes mo pueden ser reducidos dnicamente a fe que ba side dicho o escrite, Luego, on
tag estrarepiss dehe contemplarse 3t lado de lo axplicito lo implicite, sin elvidar qua
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aprender Una [engua s in valvén constania de b particular & lo general.

Eslas fon, grassa modo, 135 razanes qu:? nos fevan a propaner ol wabajo con i
ferentes tipos de esquemas: do entendimisnte, predicativos, integradas v resulantes.

Wos interesa un hablante que reconozes Una oracidn bien formada er so lengua ma-
terna, quA 565 Capaz de encontrar el maximo de soluciores posibles para un mismo £
guema de envendimients; que desarrofle destrazas y habilidades en el dmbito relacio-
nade ean la integracian de esguemas, que cotg 12C80r sea canaz de reconstruir 103 93
quemas subyacertes on lo implicim, | .

En definitiva proponersos uRa ensefianza de b3 lenqua que inteqre los dox colss
de un hablante, que eiilice mecamismos deductives e inductives v que establozca una
rolacian conslan e entre los esquemas logico-cencepmales v los Tnpdisticas,
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