UNIVERSIDAD

Serbiluz

Sistema de Servicios Bibliotecarios y
de Informacion

Biblioteca Digital

DEL ZULIA Repositorio Académico

ARTiCULos

UTOPIA Y PRAXIS LATINOAMERICANA. ANO: 23, n°® Extra 3, 2018, pp. 122-138

, REVISTA INTERNACIONAL DE FILOSOFIA Y TEORIA SOCIAL

ISSN 1315-5216 / ISSN-e: 2477-9555

CESA-FCES-UNIVERSIDAD DEL ZULIA. MARACAIBO-VENEZUELA.

El valor educativo de la hermenéutica de Ernst Jiinger
The Educational Value of Ernst Jiinger's Hermeneutics

Marc PALLARES PIQUER
pallarem@edu.uji.es
ORCID: https://orcid.org/0000-0001-5767-6894
SCOPUS-ID: 56304398700
Universidad Jaume | de Castellon, Espaiia

Oscar CHIVA BARTOLL
ochiva@edu.uji.es
ORCID: https://orcid.org/0000-0001-7128-3560
SCOPUS-ID: 56866443900
Universidad Jaume | de Castellon, Espaia

Ismael CABERO FAYOS
Ismael.cabero@uv.es
ORCID: https://orcid.org/0000-0003-1839-7205
Universidad Internacional de La Rioja, Espafia

Carmen CARO SAMADA
carmen.caro@unir.net
ORCID: https://orcid.org/0000-0002-9975-5694
Universidad Internacional de La Rioja, Espafia

RESUMEN

Es esencial recordar la historia de la humanidad y el
caudal humanizador que nos ha legado. A partir del
pensamiento de Jinger, interpretamos su hermenéutica
no como doctrina sino como ejercicio orientado a la
interpretacion. Proponemos la utilizacion de su obra con
el fin de producir comprension. Analizado el valor
educativo de su hermenéutica como un estado en el que
aquello que sus textos descubren sintoniza con el
pensamiento entendido como conjunto de reflexiones
fenomenolégicas sobre experiencias vitales basicas, el
resultado es que la utilidad pedagdgica de sus textos
radica en su pretension por analizar el mundo, puesto que
sus textos pueden ser incluidos como herramientas
educativas en areas como literatura, historia o filosofia
con la finalidad de dialogar con el alumnado.
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ABSTRACT

Itis essential to remember the history of humanity and the
humanizing wealth that has been bequeathed to us.
Parting from Jinger's thinking we interpret his
hermeneutics not as a doctrine but as an exercise
designed for interpreting. We propose the use of his work
to produce comprehension. We have analyzed the
educational value of his hermeneutics as a state in which
what is unveiled by his texts is in tune with the thinking
defined as a collection of phenomenological reflection
upon basic vital experience. The conclusion is that the
pedagogical use of his texts lies in his efforts to analyze
the world. His texts can be included as educational tools
in areas such as literature, history or philosophy, with the
aim of keeping dialogue with students.
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1. INTRODUCCION

Todo texto que muestre algo sobre la naturaleza de la disciplina pedagdgica podra ser Util a la
hermenéutica, pues nos permite conseguir algo mas alla, recuperar, a partir de lo escrito, una totalidad
que en alguin momento incluso pudo ser relegada, con la finalidad de poner esta totalidad al servicio de la
experiencia del presente (Van Manen, 1998).

Se hace necesario distinguir entre la hermenéutica como teoria o doctrina, y la hermenéutica como el
ejercicio dedicado a la comprension de un texto, y, por extension, de un constructo de sentido creado por
la tradicion. Gerhard Ebeling fue quien primero llevé a cabo la diferenciacion de los significados de la
hermenéutica:

a) Afirmar (expresar).

b) Interpretar (explicar).

¢) Traducir (hacer de intérprete, hacer comprensible algo ininteligible).

Estas tres acepciones se encontraban ya en su base etimolégica y mitoldgica, ya que el verbo griego
hermeneueien y su nombre hermeneia aluden a Hermes y su misién como mensajero de los Dioses: “la
hermenéutica nacié con una vocacion practica porque la actividad de Hermes no era tetrica o
contemplativa, sino trasladar a los hombres los requerimientos de los Dioses, sus advertencias 0 sus
presagios. Como teoria de la interpretacion, histéricamente, siempre estuvo volcada en una actividad
practica: el esclarecimiento de pasajes oscuros, la metodologia de las ciencias del espiritu, etc.” (Recas,
2006: p. 35).

Platén, en cambio, situd a la hermenéutica en el ltimo lugar de los diferentes saberes, cerca de las
artes imitativa y retdrica, reservandole el valor histérico de un componente que posteriormente ha sido
esencial: la estrecha vinculacion de la hermenéutica con la retérica.

En las paginas que siguen concebiremos la hermenéutica como la capacidad para interpretar un texto,
para situarlo en contexto, para comprender al autor-a y a sus intenciones (Garcia Bravo y Martinez
Séanchez, 2013). Asi, se propone hacer uso de la interpretacion como herramienta intelectual para generar
explicacion y, por lo tanto, facilitamos que “la hermenéutica entre a jugar un papel central como método de
indagacion y pesquisa cualitativa para producir comprension en las ciencias humanas” (Martin Sanchez,
2014: pp. 86-87).

Esta manera de entender la hermenéutica puede fijar su meta en la comprension empatica del otro
(Schleiermacher?), la puede centrar en analizar su funcién metodolégica en las ciencias del espiritu?
(Dilthey), permite ser entendida como un conjunto de reglas normativas sobre la interpretacion (Betti), o
también cabe la posibilidad de considerarla como la manifestacién nuclear de la comprensién (Gadamer-
Heidegger). Todo ello sin olvidar que “uno de los topicos que sigue produciendo los mas algidos debates
en el terreno de las Ciencias Sociales es aquel de la confrontacion entre las disciplinas hermenéuticas y
las llamadas ciencias naturales?, especificamente en lo que respecta al método; pugna que navega,
grosso modo, entre la insoslayable “experiencia de pertenencia’, argumentada por la corriente
hermenéutica, y el necesario “distanciamiento alienante”, propio de la objetividad cientifica” (Hurtado
Malpica, 2011: p. 124).

"Para Schleiermer la hermenéutica es el arte de la comprension y también su complementario, es decir, el arte de evitar el malentendido
(Lapoujade, 2002).

2 Esta conexion de la hermenéutica con el espiritu es, de hecho, una traslacion de la estructura dialéctica de la comprension (el vinculo
entre la esfera del intérprete y el del interpretandum se puede dar porque sujeto y objeto se implican y, por lo tanto, son
complementarios: les une el sustrato que se ubica en este logos-lenguaje compartido, y que facilita la interpretacion). En el mundo griego
la funcién del espiritu encajaba con la concepcién del lenguaje, por eso en Arsitoteles, en su libro de légica Peri hermeneias, la
interpretacion aparece como el primer componente del intelecto cuando éste debe anunciar algin juicio con voluntad de ser una verdad,
es decir, para Aristoteles “la interpretacion no es un proceso a posteriori del andlisis légico sino implicito y concomitante a él. Explicar,
aclarar, dar razones, es ya, intrinsecamente, interpretar” (Recas, 2006: p. 38).

3 Para autores como Stegmiiller resulta evidente que no contamos con un discurso hermenéutico auténomo como tal, distanciado de la
ciencia. No obstante, hay que tener presente que Stegmiiller y Gadamer “estan condenados a compartir tanto problemas comunes como
posibles métodos, en la medida en que nociones como las de “comprension” y “explicacion” sigan siendo equivocas. Todo proyecto
humano esta disparado, segun Stegmiiller, de la misma manera hacia la comprension del mundo y a agrandar el acervo del
conocimiento” (Hurtado Malpica, 2011: p. 126).
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Sin proponernos ningln tipo de eclecticismo hermenéutico, limitandonos a una intencién analitica
(necesaria para una comprension integra del fendmeno hermenéutico), se buscaran los valores
educativos en la obra de Ernst Jiinger. Se llevara a cabo sin la pretension de integrar las percepciones a
nuestro punto de vista subjetivo (Mentado, Cruz y Medina, 2017; Pérez Guerrero, 2018).

Subyace, aqui, la aproximacion Gadameriana “hermenéutica-ciencia’, que nos prepara para la
revision de nuestra esfera comprensiva: se acepta la existencia de hechos, ideas, objetos, etc. dados para
la ciencia “con la misma presuposicién de que se puede derivar, de estos hechos, conocimiento de
objetividades. Debemos revisar, entonces, a la luz de la persuasion del origen completamente humano de
todo lo que es humano (como diria el Sisifo de Camus), que esta aproximacion se lleva a cabo desde el
mundo fenomenal y vivencial propio de la comprensién” (Hurtado Malpica, 2011: p. 128).

Hablamos de una comprension que no se reduce a la mera busqueda de la verdad de lo que se
afirma, puesto que esta “es la clasica posicion de quién hace intentos cientificos en sentido acritico. [Con
esta manera de actuar] No solo no hay epistemologia en su andar por la ciencia, sino que (...) no hay
ciencia en sentido estricto al no poder dar cuenta ni siquiera del caracter filoséfico de la realidad
ontoldgica que aborda su propio quehacer” (Villalobos, 2016: p. 8).

Hay que tener presente que en la interpretacion hermenéutica un significado puede tener diversas
formas de expresion, por eso “el arte de la hermenéutica no consiste en aferrarse a lo que alguien ha
dicho, sino en captar aquello que en realidad ha querido decir®” (Gadamer, 1995: p. 62).

Las interpretaciones ubican a los textos, los descifran, los descubren desde una tradicion, un punto de
vista, un tiempo y un espacio (Mélich, 2008). De esta manera, cuando se recurre a la hermenéutica, las
diferentes maneras de ver y de situarse en el mundo “se revelan fundamentalmente a través de la
interaccion entre sujetos y mediante el uso del lenguaje” (Mateos y Nufiez, 2011: p. 115).

El gran mérito de la hermenéutica radica en el hecho de ser un mecanismo de andlisis que despierta y
recupera a la conciencia critica (Coca, 2017), sobre todo lo hace:

Frente a la comprension moderna y contemporanea de la accion ética y politica, y al mismo
tiempo [ha sido capaz de] haber intentado, contra esta comprension y como correccion a la
misma —especialmente contra la identificacion de teoria y ciencia y contra una concepcion del
saber meramente descriptiva—, devolver al saber de la accién su capacidad practica de orientar
(Vitiello, 1996: p. 179).

Esto ha permitido que la hermenéutica evidencie que la educacidon, como ambito de actuacion
humana, siempre pueda erigirse como un pensar y un repensar, como una diversa y regular interpretacion
(Moreu y Prats, 2010), hecho que nos lleva a proponer la extensa obra de Ernest Jiinger como elemento
puesto al servicio de la accion educativa para la interpretacion de los saberes que dictan los curriculums
educativos actuales; al fin y al cabo, la hermenéutica pone de relieve el valor de los saberes, “su dignidad
gnoseoldgica, como una forma de rebelion ante un paradigma cientifico Unico que encumbra la
objetividad, la mensurabilidad y la previsibilidad” (Gonzalez y Gramigna, 2009: p. 92).

4No existe un consenso acerca de esto, pues hay quien se cuestiona “; Puede existir una interpretacion que se ajuste mas al significado
auténtico del texto, aquel que quiso transmitir el autor del mismo? ;De qué manera se valida una interpretacion frente a otra?” (Kristal,
2002: p. 33). Sin embargo, nosotros consideramos que el autor/-a del texto se ocupd, en su momento, de lo necesario (o de lo que él
considerd como tal); la interpretacion, en cambio, se encarga de lo contingente. Seguimos el dogma metodoldgico-interpretativo segun el
cual en cada saber es legitimo conseguir un grado diferente de exactitud sin que ello conlleve una devaluacién del caracter epistémico
del saber correspondiente (Ayala, 2018). Asi, aunque la interpretacion consiga un menor grado de exactitud que el texto, esto no es
ninguna anomalia cientifica, puesto que en realidad se corresponde con la contingencia de su objetivo.
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2. LA HERMENEUTICA COMO ELEMENTO DE CONFLUENCIA ENTRE LA PRAXIS Y LA POIESIS

Una propuesta como la desarrollada en la introduccion del presente articulo requiere reducir la
distancia de la praxis frente a la poiesis. Esta aproximacion de la praxis a la poiesis nos permitira afrontar
el salto temporal respecto del momento en el que se redactaron los textos. Se trata, por consiguiente, de:

Un requisito que ayuda a una visién global, vision que ha de ser superada en la medida en que
toda comprension exige esa cercania que nos permite empaparnos de lo otro. Es esta una
cuestion clasica y un desideratum presente, al fin y al cabo, en toda concepcidn hermenéutica,
con soluciones muy diversas, desde las formas extremas: por un lado, la bisqueda de la
empatia absoluta con mentalidad del autor (Schleiermacher), y por el otro, la absoluta
autonomia y objetividad de todo texto (Derrida); hasta la fusion gadameriana de los horizontes
del intérprete e interpretandum (Recas, 2006: p. 39).

Asi pues, la interpretacion de los fragmentos de la obra de Ernst Jiinger que encontraremos en estas
paginas se aproximaran a la produccién del sentido analitico que propongamos; todo ello con el objetivo
de que la hermenéutica pase a ser una herramienta pedagodgica que sugiera y determine,
fenomenoldgicamente, la comprensién de los textos como una preestructura ontolégica (Wahnén, 2018),
que posteriormente tendra que convertirse en un saber previo y concomitante a una propuesta
metodoldgica real® (Pallarés Piquer, 2018).

Es asi como la pedagogia se puede alejar de practicas educativas idealizadas (Lopez, Pérez y Alegre,
2018) y como puede, también, ir superando uno de sus obstaculos principales, el educacionalismo
metodoldgico, que considera la educacién como una categoria de andlisis «Unica», con significados
infalibles y universales (Pallarés Piquer y Mufioz, 2017). Dale y Robertson (2007) afirman que esto ocurre
cuando la educacion es tratada como un hecho fijo, ahistérico y universal. De esta manera, segin Dale y
Robertson una de las condiciones para evitar caer en practicas relacionadas con el educacionalismo
pedagdgico es el cuestionamiento constante de cémo, para quién y bajo qué circunstancias se justifican
las representaciones sobre la educacion.

La linea que separa a la praxis de la poiesis resulta ser muy fina, porque tanto los textos escritos por
Jiinger como su interpretacion devienen un quehacer, y porque, en cierto modo, la separacién queda
minimizada por la incertidumbre; la incertidumbre tiene dos valores, por una parte, es “parte del
predicamento metodoldgico de la hermenéutica y de la pedagogia, pues son pocas las certezas que
disponemos, y quizas la hermenéutica pedagdgica sea una interesante herramienta que permita a los
sujetos alcanzar una educacion que haga suyo el principio de incertidumbre” (Garcia Bravo y Martin
Séanchez, 2013: p. 70); y, por la otra, establece unos parametros pedagdgicos que permiten a la accion
educativa alejarse del educacionalismo metodoldgico (Stincer y Blum, 2017).

En las sociedades actuales, parece que es dificil consolidar a la pedagogia como disciplina si no es a
partir de la recuperacion en la racionalidad de su discurso (Pegajalar y Colmenero, 2017), racionalidad
que “bien en su dimensién empirica, bien en su dimensién reflexiva, (...) ha de ser dialéctica mas que
analitica, es decir, abierta a la incertidumbre, la complejidad y los desdrdenes de la realidad educativa”
(Gozalvez, 2010: p. 39). Como el mismo autor afirma, no se trata de reclamar lo irracional:

Hay buenos argumentos para pensar que el gran enemigo de la modernidad no son la
complejidad, la incertidumbre o el reconocimiento de la vida y de la inmensidad de lo humano,
sino los dogmas empobrecedores, los prejuicios absurdos y cerrados a la critica, las visiones
que empequefiecen la vida de modo autoritario, doctrinario o impositivo: al menos asi se
desprende del programa de la llustracion europea. En efecto, la lucha contra los prejuicios y

5 Si esto es posible es porque, a partir de Ser y tiempo de Heidegger, la hermenéutica se empez6 a entender como algo que se podia
encontrar al margen tanto de su consideracién como conjunto de reglas para la interpretacion como de su condicién de soporte
metodolégico de las ciencias humanas (Bodei, 2001).
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tradiciones opresoras es una de las mas valiosas herencias del proyecto pedagdgico ilustrado,
a pesar de la interpretacion weberiana acerca del destino posterior de tales aspiraciones. Pero
una cosa es, como hizo Weber, criticar el anquilosamiento de la modernidad en educacion,
critica que no niega la racionalidad emancipatoria sino que mas bien la afiora, y otra muy
distinta es el presente, tras constatar el fracaso de la modernidad ilustrada en la historia
occidental, apoyarse en ello para desestimar por completo el discurso racional y afirmar la
validez de lo irracional en el terreno educativo (Ibid: p. 28).

En esencia, la presencia de la racionalidad que se demanda es “el uso de la razén como interaccion
con la realidad, para demostrar que es por medio de la racionalidad que construimos las diversas
interpretaciones de la realidad pensada. Es decir, que la accion racional se manifiesta desde un cddigo de
significacion muy explicito y directo que se corresponde a un sistema de significacion que le sirve de
soporte argumentativo” (Marquez-Fernandez, 2014: p. 98).

La utilizacion de la hermenéutica como soporte argumentativo debe dejar atras la dicotomia entre la
teoria y la practica supervisando e interpretando la praxis mediante la esfera hermenéutica (Vilanou,
2001).

La conjuncién praxis-poiesis apuntada anteriormente es, de facto, la integracién de la finalidad que el
autor de los textos se planted cuando los redacté en la multifinalidad de nuestra(s) interpretacion(es)
(Nawrot, 2018). Aunque la primera tuviese su fin en ella misma y la segunda lo tenga en su capacidad de
insertar a los textos en las practicas educativas del presente, “la hermenéutica pedagégica se encuentra y
se justifica a si misma donde la practica educativa se desarrolla, es decir, en la interpretacion de la propia
praxis para comprender el saber pedagdgico. El sentido hermenéutico de la pedagogia relaciona la
investigacion tedrica y el desarrollo reflexivo con el proceso situacional de la practica. Implica una
relectura, un rehacer, una reconstruccion de la praxis educativa” (Garcia Bravo y Martin Sanchez, 2013: p.
62).

Y todo ello a partir de la conviccion de que interpretar es un proceso de repeticion que pocas veces
manifiesta lo mismo (Pallares Piquer y Chiva, 2017), pero que si que se mantiene en lo mismo: interpretar
un texto de Jiinger es reproducir un contexto de sentido a través de las ejecuciones de una serie de
expresiones o indicaciones concretas, que (nos) portan de un lugar a otro mientras, a la vez, (nos)
anuncian un sentido y el siguiente como momentos de equiparacion. Esta equiparacién presentara al
alumnado una ampliacién de las formas de vida humana y, con ello, propondra trayectorias de analisis y
reflexién de la existencia (Fuentes y Calderin, 2017; Pallarés Piquer, 2014a).

En la hermenéutica pedagégica cualquier relacion cultural, social o interaccion humana puede verse
como un constructo susceptible de ser interpretado (Seoane, 2017); el objetivo de esta interpretacion es
alcanzar un cierto tipo de conocimiento y comprensién que se parezca a la explicacién (Parra, Hikman,
Landesmann y Pasillas, 2017; Van Young, 1999). En definitiva, “la interpretacion siempre dice lo mismo,
pero lo dice por los caminos mas diversos. Son posibles innumerables caminos, pero no son arbitrarios.
Se puede ver que no se puede pasar por todas partes. Pero no se puede ver antes por dénde pasara”
(Rombach, 2004: p. 198).

A partir de estas consideraciones, se esta en disposicion de proponer la hermenéutica de Ernst
Jiinger como via para examinar el mismo contenido, pero en esferas de sentido diferenciadas. En nuestra
tarea interpretativa, trataremos de entender el contenido de su obra en una mathesist al servicio de la
pedagogia con la finalidad ultima de que el contenido de sus textos, que contienen su esencia propia,
pueda ser transformado y aplicado a alguno de los eslabones del mundo de hoy (Daona, 2018), porque,

5Tal y como sefiala Pirovolakis (2010), el pensamiento debe encontrar la manera de sostenerse sobre si mismo. De esta idea proviene
una nueva ciencia, mathesis universalis, que desarrolla el pensamiento que perdura dentro de si mismo en funcion de sus propios
principios. Asi “la forma de proceder del saber que permanece en si mismo se llama método. Este saber invariable sélo puede
corresponderse con un ente que permanece también en si mismo, y que es Unico y singular. La ontologia del pensamiento (...) se
convierte necesariamente en cuantificable, es decir, en ciencia natural” (Rombach, 2004: p. 73). Esto permite a la hermenéutica
establecer criterios a través de los cuales la posicion y la esencia del autor de los textos, a pesar de los afios trascurridos y de los
cambios sociales y tecnolégicos que hayan podido afectar al mundo, pasan a ser tenidas en cuenta otra vez.
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como el propio Jinger dejé escrito, “podra ser muy viejo el arbol, pero es joven cada vez que vuelve a
florecer” (Jiinger, 1992: p. 76).

a. LA FIGURA DE ERNST JUNGER

Encasillar a Ernst Jiinger en alguna corriente resulta complejo, sobre todo porque se trata de alguien
“furiosamente individualista a lo largo de toda su vida” (Calvo Albero, 2000: p. 34), y también porque “su
obra (...) no se deja encuadrar facimente ni como filosofia ni como literatura, sino que desafia
precisamente ambos géneros para llevarlos mas alla de si. En ella se abre paso a un pensamiento sobre
el ser humano de nuestro tiempo: un pensamiento antropolégico que viene a confirmar ese espacio de
didlogo entre filosofia y literatura, tipico del quehacer intelectual contemporéneo” (Rodriguez Suérez,
2012: p. 195).

Su legado consta de diarios, ensayos y narrativa, una extensa obra que, como Jiinger naci¢ en 1895
y falleci6 en 1998, atraviesa practicamente todo el siglo XX. Publicé Tempestades de acero a los 25 afios
y La Tijera a los 95, cosa que permite percibir una notable evolucion de sus creencias, convicciones y
pensamientos iniciales, puesto que transcurrieron 70 afios entre ambas.

Se trata de una obra que ha sido etiquetada como “filosofia poética”, ya que “excede los limites de la
poesia, el mito, la historia y la filosofia (Kosloski, 1991). En una sola existencia, Jinger vivié con la
intensidad de muchas, construy6 su propia leyenda e inevitablemente resucit6 y se reescribié mas de una
vez, reinventandose, sin dejar nunca de ser él mismo, en una profunda unidad de estilo (Aguirre, 2013).

En la convulsa Alemania posterior a la Primera Guerra Mundial, los textos de Jiinger tenian un tono
reivindicativo que pronto fue recogido por diversas organizaciones del espectro politico conservador,
“entre ellas el recién creado Partido Nacionalsocialista de Adolf Hitler. Jinger se movi6 en esos ambientes
durante los afios 20, aunque nunca se comprometié con ninglin grupo en especial. De hecho, rechazé en
1927 el ofrecimiento nazi para ocupar un escafio en el Reichstag’.

Parece del todo légico que Jinger mantuviese “una relacién de distancia con la politica; la distancia
(que es cosa distinta al desinterés) forma parte de su estilo, de su personal modo de ver o aprehender la
realidad. Jiinger, a través de la distancia, ve. Se trata, ante todo, de un autor visual que nos habla en
imagenes, figuras, formas” (Fraga, 2006: p. 69).

En los afios 30, en una actitud que algunos consideran que responde al desinterés y la decepcion de
Jiinger con la situacion social y politica del momento (Kosloski, 1991), el aleman se dedic6 a la creacion
de una serie de fotolibros con el objetivo de:

Apuntalar las imagenes® con su propio pensamiento, de avivar con su expresién una serie de
fotografias que, enfrentadas unas con otras, delataban el caracter engafioso de un discurso
histérico-politico frente a la vivencia individual de los hechos, frente a la experiencia vivida,
padecida, mas bien, por quienes hubieron de comprender de primera mano quenada se
identificaba con la realidad conocida, dada de modo objetivo y alejado —cdmodo en definitiva-
desde los mecanismos de poder, con aquellas vivencias inhumanas desprovistas de parapeto
de seguridad con la que llegaban al publico, al burgués (Aguirre, 2013: p. 489).

"En el afio 1932 publica EI Trabajador, obra que se interpreta habitualmente como un preludio del advenimiento del nacionalsocialismo,
por lo tanto “pese a que Jiinger fue inicialmente muy respetado por los nazis, su humanismo e individualismo le llevaran a distanciarse
cada vez mas de ellos. En 1939 se publica Sobre los acantilados de marmol, una velada critica al nacionalsocialismo que le convertira
en personaje sospechoso. No obstante, mantendra una relacion estrecha con algunos intelectuales vinculados al régimen, sobre todo
Carl Schmitt y Martin Heidegger” (Calvo Albero, 2000: pp. 30-31).

8Tal y como se va avanzando en la lectura de las obras de Jiinger se puede constatar que el aleman va evolucionando hacia una idea
mas o menos platénica de las imagenes. Pasa de percibir “mejor la yuxtaposicion de las imagenes en el espacio que su sucederse en el
tiempo”, en El Tirachinas (Jiinger, 1987: p.16 — obra traducida en 1987 pero publicada en version original el afio 1973) a explicitar en
Radiaciones | que “las imagenes, tanto las de la vida como las del espiritu, avanzan hacia la idea, pero en ningin momento la abarcan”
(Junger, 1989: p. 241).
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Pero el afio 1939 Jiinger es llamado a filas por segunda vez: en 1914, con tan solo 19 afios, ya habia
participado en la otra guerra®. En aquella primera guerra su concepcion de la guerra fue el reflejo de una
cierta inmadurez, con un toque de romanticismo’0, como él mismo relata en Tempestades de Acero:

Y entonces la guerra nos habia arrebatado como una borrachera. Habiamos partido hacia el
frente bajo una lluvia de flores, en una embriagada atmdsfera de rosas y sangre. En ella, la
guerra era la que habia de aportarnos aquello, las cosas grandes, fuertes, espléndidas. La
guerra nos parecia un lance viril, un alegre concurso de tiro celebrado sobre floridas praderas
en las que la sangre era el rocio (Jiinger, 1987: p. 44).

Participa en la Segunda Guerra Mundial con el rango de capitan, prestando servicio en Francia en
1940 y formando parte, durante un breve periodo de tiempo, del Frente Ruso, aunque no permanecié en
el campo de batalla.

En esta época, “el Jiinger agresivo y entusiasta de la Gran Guerra deja paso a un hombre mas
maduro y desencantado, que se pasea por los campos de batalla mas atento a la observacion del paisaje
y las reacciones humanas ante el conflicto que a la lucha propiamente dicha” (Calvo Albero, 2000: p. 43).
Y su vision romantica de tres décadas antes ahora deja paso a unas palabras mas duras, como las que
escribié en Radiaciones | (1989: p. 71): “len una guerra] los humanos quedan al descubierto, sin
proteccidn, porque no conocen el camino que sigue al destino”; llega, incluso, a recoger definiciones sobre
la guerra que hacen otros autores, para terminar de completarlas él mismo:

Si, segun Clausewitz, la guerra es la prosecucion de la politica con otros medios, eso quiere
decir implicite que, cuanto mas absoluto es el modo de librar la guerra, tanto menor es la
cantidad de politica que puede entrar en ella. Durante la batalla no hay negociaciones; faltan
las manos libres para entablarlas y falta también aliento. La guerra en el Este es, en este
sentido, una guerra absoluta y lo es en un grado que Clausewitz no pudo imaginar. [...]
Estamos asi congelandonos cada vez mas y no podemos deshelarnos con nuestras propias
fuerzas (Jinger, 1992: pp. 14-15).

La década de los 40 es muy dura para Jinger; se produce el fallecimiento de su hijo (1944), hecho
que, junto con la situacion de su pais y la prohibicidn de publicacion que le marcan las autoridades de la
ocupacion, le hacen caer en un estado de tristeza profunda.

Durante los 50 “se recupera de su estado de postracion posterior a la guerra con una vitalidad
sorprendente” (Calvo Albero, 2000: p. 32), y escribe multitud de obras. Durante los 60 y 70 se dedica a
viajar y conocer mundo y publica menos obras.

En los 80 su ocupacion principal es escribir novelas, y en los 90, préximo ya a cumplir los cien afios,
sufre otra tragedia: el suicidio de su segundo hijo. Resulta inquietantemente premonitorio repasar algunas
de las apreciaciones que Jiinger habia estado escribiendo sobre la muerte, tales como “Siempre tengo a
la muerte a mi lado” (Jinger, 1989: p. 259); o “hay un morir que es peor que la muerte: consiste en que
una persona amada vaya matando dentro de si la imagen con la que viviamos en su interior. En esa
persona nos extinguimos” (Jiinger, 1992: p. 14).

En La Tijera habia escrito esto:

La trascendencia no desarrolla ningun papel en las avanzadillas del ateismo, por eso la muerte
pierde su dignidad y el dolor el contrapeso. La muerte esta en el centro; el camino se vuelve

9 Para profundizar sobre las guerras se puede consultar Gonzalez Montero (2018).

10 En Radiaciones | Jiinger parece que ironiza sobre el concepto de Romanticismo, al que define como algo que “existe en todos los
tiempos, se parece a la sombra que sigue a la aguja del reloj, que va marcando implacablemente las horas” (Jinger, 1989: p. 72). Y en
La Tijera asegura que “Desde el Romanticismo aumenta el niimero de las metas muy elevadas que acaban en catastrofe” (Jinger, 1999:
p. 168).
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gris. Las luces rojas lo dividen en varias estaciones, como las del via crucis. [...] El ser humano
queda aislado, singularizado; se convierte en una persona singular. Es posible arrebatarle la
vida; se le da muerte. Lo que no se pierde son las posibilidades que la persona singular
representé como individuo, porque permanecen completadas (Jiinger, 1993: p. 231).

Sera en este final de su vida cuando insistird en la defensa del advenimiento de una nueva era,
caracterizada por el protagonismo de la técnica (entendera que la técnica es un invento de la humanidad,
que él tiene la conviccién de que acabara apoderandose de las personas), caracterizada también por el fin
del protagonismo histérico del ser humano (que ahora centra y limita sus aspiraciones a una especie de
explosion vital centrada exclusivamente en el poder) y por la instauracion de unos conflictos bélicos cada
vez mas terribles.

Este cambio de era en el que “el hombre asiste, como un titan caido, al advenimiento de una nueva
edad en la que otros titanes, mas fuertes y poderosos, pretenden apartarlo del timon de su propia historia”
(Calvo Albero, 2000: p. 49) Juinger lo ubica cronoldgicamente en el hecho histérico del ataque nuclear a
Hiroshima't:

Aquel fanal titanico supuso la conclusién de una edad antigua y el comienzo de una edad
nueva. La Historia parecio perder su sentido™, en la aniquilacion de aquella ciudad se reflejo
también, entre otras cosas, el final de las guerras clasicas con su gloria, desde Aquiles hasta
Alejandro Magno, desde Julio César hasta Federico el Grande y Napoleon (Jiinger, 1996: p.
56).

3. EL VALOR EDUCATIVO DE LA HERMENEUTICA DE ERNST JUNGER'™

Aquello que hace de la hermenéutica de Ernst Jiinger un valor educativo indudable es que en su yo
siempre hay presente un nosotros; a este nosotros le corresponde un yo claramente consciente, que se
formula tanto en los ensayos como en los diarios™ y en la narrativa.

A partir de un yo's explicito, en los textos de Jiinger se puede entrar en la unidad interpretativa de un
determinado nosotros que resulta muy valioso para ser insertado en alguna practica educativa escolar de
areas tales como literatura, historia y filosofia'é, pero siempre con la conviccion de que:

Somos nosotros los que como directores de orquesta dirigimos las vivencias; el mundo nos
proporciona los instrumentos. Estamos cargados de un determinado tipo de fuerza; entonces se
ponen en marcha los objetos adecuados (Jiinger, 1989: p. 221).

" En La Tijera ya habia dejado claro que “cada siglo tiene su forma de ataque” (1993: p. 203), y, en el caso del siglo XX, Jinger localiza
la prueba con el que el siglo reta a la humanidad en el ataque nuclear de Hiroshima. Aunque, atendiendo a lo que afirma en Sobre los
acantilados de méarmol, se puede interpretar que Jiinger lo considera natural, pues asegura en esta obra que “el orden de los hombres se
parece al del cosmos, ya que, igual que éste, si quiere renacer de nuevo, de cuando en cuando tiene que sumergirse en el fuego” (2008:
p. 60). Sin embargo, siempre que tiene ocasion hace que los personajes de sus novelas intenten buscar una especie de cobijo para no
verse afectados por ese fuego, como aquel de la novela Juegos Africanos que “era inteligente (...) y buen conocedor de las cosas
inmutables, y tenia el don de poder crear por encanto un lugar donde el derrotado olvida la parte dolorosa y abrumadora de su situacién”
(Junger, 1988: p. 162).

2 En un estudio sobre Arendt y Merleau-Pony, Lopez Sdenz (2018: p. 454) concluye que “con Arendt y Merleau-Ponty hemos
comprendido que la ciencia de la historia no es posible, pero si el pensar y la articulacién de sus sentidos”.

13 En el articulo no se explicita ni se sugiere la(s) metodologia(s) que se pueden utilizar para insertar la hermenéutica de Jiinger en una
clase de Historia, Filosofia o Literatura, pues dicha determinacion se escapa de los objetivos de esta investigacion.

14 Como muy acertadamente asevera Luque Amo (2018: p. 764) “Lo intimo del diario literario (...) es una construccion textual que se
sustenta en elementos autobiograficos y que desarrolla el aspecto privado del Yo diaristico, culminando el proceso de reconstruccion de
su identidad”.

15 Si se quiere profundizar en el conocimiento del yo en relacion con la idea de «naturaleza humana» de Ortega y Gasset se puede
consultar Martinez Amorés (2017).

16 No obstante, y aunque ahora no se pueda desarrollar esta cuestion, hay que llevar a cabo dicha insercién teniendo en cuenta que “la
subjetividad (...) constituye un campo de investigacion que hoy en dia pretende llegar a descifrar las notas caracteristicas del malestar
que emerge en el interior de la vida cultural” (Canto Vergara, 2018: p. 159).
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En la obra de Jlnger la existencia humana aparece como el encontrarse a si mismo, y, a la vez, se
observa que en este encontrarse a si mismo el “mismo” nos ofrece la posibilidad de pasar de su forma
finita hacia la forma de la idemidad (tan necesaria en cualquier practica educativa que pretenda ser
efectiva).

Podemos considerar a la idemidad como el acto de “tener ganas de”, y hay que tener presente que
“no es un indice incidental para la salud de una estructura, sino que es un objetivo de la vida humana. No
en cuanto «sentido y finalidad» (un hedonismo espantoso), sino en cuanto sintoma de una ordenacion de
sentido lograda y asi en cuanto criterio para el proceso interpretativo y las consecuencias vitales en el
contexto situacional de la existencia. El sentido de la vida es la alegria” (Rombach, 2004: p. 209). Como el
propio Rombach dice, resulta ideal que en una préactica educativa se desarrolle idemidad, pero sin que:

Ese espiritu sea ni el del maestro ni el de la pedagogia, (...) ni el de cada uno de los alumnos,
sino sélo y unicamente el fenémeno de unidad que ha nacido en esta clase, que los llena a
todos y a su manera oriente los unos a los otros. El maestro, que esta incluido en ese «espiritu
de clase», ya no posee «su» clase (como el maestro auténtico), sino que es poseido por la
clase o, mejor dicho, él y la clase son poseidos por ese espiritu, aunque sea una forma muy
tranquila y modesta de posesion (Rombach, 2004: p. 390).

Insertado en una practica educativa actual, la existencia de aquello que Jiinger dej6 escrito en su dia
no solo se debe mostrar igual y en consonancia con todos los ciclos de su propia existencia sino también
en el contexto de la vida y del mundo de hoy (Navarro, Cuevas y Martinez, 2017).

Aquellos textos o fragmentos de textos que el docente seleccione como material pedagégico deben
mostrar que el fundamento del mundo no es (solo) el «sujeto», mas bien es la firme e indivisa
intencionalidad, ya que, para ser pedagégicamente aprovechable, el origen ontoldgico de un concepto, un
ejemplo o una idea redactada en un momento histérico determinado tiene que ser valido tanto para el
objeto como para para el correspondiente sujeto (en este caso: un alumno que, conviene no olvidarlo, vive
en otro momento histdrico al de Junger). Sirva como ejemplo este breve fragmento de Radiaciones |
(Jinger, 1989: p. 109): “a la rana de una fuente no puedes hablarle de océanos”, o este otro, con el que
finaliza su obra La Emboscadura (Jinger, 1994: pp. 171-172): “Lo grisaceo, lo polvoriento se adhiere
Unicamente a la superficie. Quien cava mas hondo alcanza en cualquier desierto el estrato donde se halla
el manantial. Y con las aguas sube a la superficie una fecundidad nueva'”".

Son dos fragmentos en los que lo que Jiinger nos quiso comunicar se puede transmitir al alumnado
de hoy porque muestran la descripcién de una esencia atemporal (y sin una sujecion historica) antes que
un andlisis estructural de un concepto que se escape a la posibilidad de poder formar parte de un
curriculum escolar del siglo XXI (de la materia de ciencias naturales o de geografia, por ejemplo). De esta
manera, gracias a los textos utilizados, el saber pedagogico se va cimentando a través de la construccion
de sentido, mediante un intercambio entre &mbitos de conocimiento.

En general, se puede aseverar que no hay «sujeto» en los textos de Jiinger, si interpretamos como
sujeto una determinacion inmutable y sustancial del ser humano'8; mas bien encontramos un devenir-
sujeto, esto es, “unos procesos de subjetivacion coextensivos del proceso interpretativo de las

'7En este final del libro La Emboscadura se puede apreciar “por un lado la potencia creadora de la funcion poética del lenguaje, frente lo
que seria la funcién cientifico légico-gramatical. Por otro lado, lo polvoriento y grisaceo de un lenguaje desgastado que se evidencia en la
superficie, no impide que quien cave el desierto logre finalmente encontrar el manantial. La misma metafora de oasis-manantial-desierto
es un elemento mas de esa topografia de circulos con sus adentros y afueras, de superficies y profundidades” (Aleman y Larriera, 1996:
p. 84).

'8 En cierta manera, lejos de proyectar una esencia humana, Jiinger detecta, con precision cirujana, la idiosincrasia de las relaciones
humanas (de subordinacién) que configuran los escenarios y contextos de la Historia humana. En este sentido, se le puede aplicar la
concepcion humanista que defiende Farrés (2018: p. 526) cuando afirma que “el humanismo no es una premisa, sino en todo caso un
resultado proyectado al final de la Historia, una meta a alcanzar cuyo criterio no es transcendente (Strauss), sino histéricamente
inmanente”.
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mediaciones. No hay sujeto ni como punto de llegada ni como punto de partida; el sujeto es una tierra que,
eternamente prometida, jamas sera efectiva” (Michael, 2014: p. 151). Es como si el aleman quisiera
decirnos que debemos ocuparnos de nosotros mismos, de humanizarnos, a lo largo de toda nuestra vida.
Por eso “la vida es solo la orla de la vida, es solo un campo de batalla donde se combate por la vida. Es
una fortificacion avanzada, cuya forma sigue descuidadamente las dimensiones de la fortaleza a la que
nos replegamos cuando morimos” (Jinger, 1989: p. 294).

Esta idea de la busqueda de la humanizacion es una constante en los personajes de sus novelas: “Su
orden interno y externo estaba hecho exclusivamente para mandar y obedecer. En algin momento de su
vida habia tenido lugar un accidente anihilador, una especie de explosion, y desde entonces no habia
levantado la cabeza nada mas que la persona moral'®” (Jiinger, 1988: p. 139). Si algun personaje deja de
lado esta busqueda, queda caracterizado como alguien superficial, como alguien que “veia solo las
pequefias partes de las cosas, nunca las raices” (Jinger, 1990: p. 100), o como alguien que “parecia
encontrarse en aquel estado de irrealidad que hay entre dos borracheras” (Jiinger, 1988: p. 88)..

Otros personajes, en cambio, culminan esa bisqueda a partir de su relacion con el resto, como aquel
que “por una parte poseia el anhelo de hacer que los otros dependiesen de él, y, por la otra, tenia una
necesidad innata de ofrecer proteccion. La debilidad le atraia” (Jiinger, 1988: p. 63).

Sin embargo, llegar a asumir el devenir? puro solo es posible cuando se producen circunstancias que
evidencian el proceder de las maneras de ser (y de vivir) derivadas de gradaciones que provienen de la
forma basica de la realidad, porque “solo asi los hombres «creeran» en el devenir puro, cuando lo vean in
concreto, igual que aquello que hasta entonces veian como la forma basica del ser, que procede sélo por
diferenciacion y separacion a partir del devenir puro. Sélo entonces reconoceran el «camino», que es el
camino «de vuelta» a la forma originaria de vida y a la forma originaria de la experiencia (Rombach, 2004).
Quizas por eso “el mito es mas fuerte que la historia, que repite al mito en variantes” (Jinger, 1993: p. 82)
y “las cosas demasiado precisas no refuerzan la realidad, sino que atentan contra ella” (Jinger, 1993: p.
98).

El hecho de intentar convertirse «en otro» del que realmente se es, implica una reinterpretacion
renovada de las objetivaciones de la existencia humana (Calzén, 2017), por eso el uso de la hermenéutica
jungeriana es valida para cualquier contexto y es ademas pertinente para ser objeto de estudio por parte
de aquel alumnado que, inserto en el mundo vertiginoso y cambiante de la galaxia digital (Pallarés Piquer,
2014b), acude a nuestras aulas de hoy?'.

19 No parece que Jiinger conciba al ser humano como un ser moral. Por eso, cuando lo sitia en el mundo alegérico de alguna de sus
novelas, ya no necesita que sus personajes vayan en busca del suefio de la liberacion total, suefio que ha acompafiado durante siglos a
muchos pensadores: desde Hobbes hasta Adam Smith toda una tradicién filoséfica ha insistido en la voluntad de ofrecer un “fundamento
realista” a la vida social, entendiendo como “realista” algo diferente a la moralidad, algo relacionado con lo que los humanos somos, y no
con lo que tendriamos que ser. Para los personajes de Jiinger ser realista mas bien representa el intento por atenerse a la naturaleza
humana, en vez de la insistencia en su negacion o en la imputacion de todos los defectos humanos a un mal funcionamiento social (que
es lo que han hecho siempre los moralizadores). De hecho, en La Tijera nos dice que “el mundo realista y perfecto escapa de la
representacion. Algo de ello tiene que filtrarse, pero, porque, de otra manera, no nos seria posible ni pensarlo ni sentirlo, antes de todo,
echarlo de menos” (Jiinger, 1993: p. 33).
2 También hay que tener presente la posibilidad que la bisqueda del devenir no resulte fructifera, sobre todo si la persona y la realidad
no toman contacto y, por lo tanto, lo que sucede es que:
Un dnico actor subjetivo (por una parte) y algo sobre lo cual actuar, existente y sin referente alguno (por otra parte), deben
ser unidos en una relacion externa. [...] Este estado no es sdlo un estado de desintegracion de la situacién sino también
un estado de desintegracion del sujeto mismo, al igual que del objeto, por el otro lado. Aqui nada es lo que puede, quiere y
debe ser. Todo permanece por debajo de su valor. Y lo mas dificil de entender es que el hombre hasta ahora sélo se haya
visto e interpretado en este estado de desintegracion de la objetividad (Rombach, 2004: p. 218).

Jiinger pone su empefio en dedicar gran parte de su obra precisamente a esto, a evidenciar que todo fracaso es consecuencia de
la desintegracion del devenir puro, por eso afirma, con rotundidad, que “Hay un Gnico factor que es terrible en todos los tiempos y que
nunca deja de serlo, el ser humano; las armas [que usa en una guerra] son s6lo miembros que le han estado adosados y sentimientos a
los que se les ha otorgado la forma” (Jiinger, 1989: p. 37).

21 Esto conlleva que “ahora se espera de los ciudadanos, y de los maestros en particular, una serie de competencias digitales que les
permitan desenvolverse con éxito en la sociedad de la informacién y el conocimiento” (Castellanos, Sanchez y Calderero, 2017: p. 7), y,
en consecuencia, implica que “la sociedad del conocimiento, uno de los principales retos a los que la educacion debe dar respuesta es el
de poder identificarse como (...) Educacién Social, considerando las prestaciones tecnoldgicas para llegar a los estudiantes, a los
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Para Jiinger los hechos con los que a los humanos nos toca (con)vivir no pueden fundamentar una
estructura. Pero una estructura si que puede fundamentar hechos (Vergara, Boj, Barriga y Diaz, 2017); y
esto es asi porque “la vida es avance y retroceso, curso y recurso, como cuando rompe la ola: rueda hacia
atras y recupera la fuerza originaria en el punto donde recomenzé. Hay que tener en cuenta eso por lo que
se refiere a la condensacién del tiempo que no extingue la consciencia, sino que la transforma. La ola se
convierte en luz" (Jinger, 1993: p. 249).

De la misma manera que el yo y el nosotros al que aludiamos anteriormente se constituyen en
componentes de las estructuras situacionales, asi ocurre también con la historia, por eso su hermenéutica
es un valor mas que preciado para la historia como area escolar, una historia que “no tiene meta, existe”
(Jinger, 1993: p. 162).

La historia es sobre todo la tarea de investigacion de las estructuras profundas de la vida (Zambrano,
2018); se desarrolla en funcion de estas estructuras y, aunque abra caminos muy diferenciados y, en
ocasiones, en los libros incluso se llegue a interpretar de manera distinta (y a veces contradictoria), ese
pluralismo resulta trascendental para poder entender el presente (Bertorello, 2018).

Se trata de una historia que “siempre repite momentos criticos para la humanidad, momentos que la
ponen en peligro de resbalar dentro de la pura sustancia demoniaca” (Jinger, 1990: p. 112). Esto nos
lleva a no poder aspirar a vivir en un mundo perfecto y “no tenemos derecho a esperar la perfeccion,
podemos considerarnos felices si nuestra voluntad perdura sin demasiados sufrimientos en sus
aspiraciones” (Jinger, 1990: p. 69), relata uno de los personajes de la novela El problema de Aladino.

En Eumeswil (2011) el historiador nos dice de si mismo “yo en el espacio soy anarca y en el tiempo?
metahistorico, por eso no me siento ligado ni al presente politico, ni a la tradicién; soy una hoja en blanco,
abierto y capacitado en todas direcciones”. El anarca es el personaje metahistérico que no acepta la
tradicion humanista y, en su frialdad emocional (que le lleva a no reconocer ningln imperativo), expresa
tanto las limitaciones como la necesidad de un humanismo que la técnica ha convertido en inviable; por
eso el anarca es un historiador, aspecto que no es casual: es el peso de la historia, con todas sus
injusticias y crueldades, el que nos ensefia que no hay escapatoria ni esperanza. La bonhomia humana,
se nos afirma en Eumeswil, puede ser una posibilidad, pero nunca un axioma.

La diversidad de situaciones que encontramos en la extensa obra de Jiinger se erige en una
pluralidad de yos en la que cada yo concreto se puede experimentar como un momento vital
multidimensional. Esto evita practicas pedagogicas basadas en “estudiar a fondo los problemas acerca de
la verdad cientifico-social en contextos poco claros o menos favorables para la comprension” (Villalobos,
2016: p. 8).

Los diferentes yos aparecen de manera gradual, sin que localicemos un yo superior jerarquicamente.
Todos los aspectos relacionados con la existencia no se circunscriben a un mismo yo, se plantean en
compartimentos del yo distintos que nos pueden conducir tanto al optimismo: “al clasico ¢qué libros te
llevarias a una isla desierta? habria que afiadir ;qué libros de estos seleccionarias antes de abandonarla
para siempre?"2 (Jiinger, 1993: p. 137) como al pesimismo: “el mundo que estéa naciendo no sera el calco
de motivos y principios plasmados de una manera unitaria, surgira a partir del conflicto, como toda
creacion” (Jinger, 1989: p. 22).

docentes y a la comunidad educativa en general y conseguir interconectarlos potenciando el intercambio, la colaboracién y la
multidireccionalidad comunicativa” (Pérez, Tur, Negre y Lizana, 2017: p. 512). En este contexto, ademas, “Las generaciones jovenes son
hoy protagonistas de una sociedad en permanente cambio donde los nuevos valores emergentes y el rechazo de antiguos modelos de
socializacion contribuyen a la proliferacién de conflictos y generalizacion de relaciones de interés” (Sandoval y Garro, 2017: p. 150).

2 Notese como, al fin y al cabo, Jiinger va cimentando a lo largo de su obra “mediante los efectos de entrecruzamiento producidos (...)
por los discursos literarios e historicos entre lo posible y lo que fue, una determinada experiencia humana del tiempo” (Cérdenas, 2016:
p. 152), hecho que, desde esta investigacion, y en acorde a otras que también se centran en “replantear el papel del docente y del
estudiante en el fomento de la indagacién” (Aramendi, Arburua y Bujan, 2018: p. 109), nos permite proponer sus textos como
herramientas educativas.

2 El uso de las cursivas es nuestro.
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Las distintas situaciones relatadas en la hermenéutica Jiingeriana son otras tantas focalizaciones del
mundo que nos interpelan directamente para que, a la postre, sea posible la configuracion de nuestro
propio yo, de nuestra autoconciencia como experiencia posterior, como respuesta. Por eso la esencia
existente en esas situaciones no es simplemente, mas bien se trata de una esencia que, para devenir
existencialidad, tiene que ser: lo narrado por los textos de Jiinger conforma el sentido basico del ser un
acontecimiento, en tanto que solo dentro de una esfera que esté caracterizada por la existencialidad hay
explicacion (y, por ende, comprension) del ser. Esto nos lleva a cuestionarnos si, aunque muchos de los
hechos que aparecen se contextualicen en un momento histdrico determinado —Primera Guerra Mundial,
por ejemplo-, lo narrado por Jiinger en realidad termina por transcurrir en algin tiempo?.

Una de las ventajas de aplicar la hermenéutica de Jinger en las practicas educativas de alguna de las
areas escolares es que el emplazamiento de lo que narran sus textos no condiciona la posterior
interpretacion. Asi, la manera en la que se expresa es perenne, la relacién temporal es dinamica y la
intencion es extrapolable a cualquier época.

De esta manera, los textos de Jiinger ofrecen a la Pedagogia mecanismos para desarrollar
competencias adecuadas para la educacion y para promover disposiciones basicas del educando en la
relacion educativa, con el objetivo de tener en cuenta que “no hay esencia de lo pedagdgico, sino que es
la propia experiencia —el acontecimiento, que aqui ha sido propuesto en forma de analisis hermenéutico—
de una relacion educativa lo que permite pensar qué significa ser un sujeto de la educacion, qué significa
lo pedagogico” (Barcena, 2012: p. 54), es decir, que, en realidad, poner al servicio de la accion educativa
la obra de Junger implica “entender la extensién de la educacion y los principios estructurales de su
intervencion. Por eso la Pedagogia permite generar cada ambito de experiencia como un espacio general
de educacion y como un conjunto de competencias profesionales que preparan al educador para
desarrollar su tarea docente” (Pallarés Piquer, Traver y Planella, 2016: p. 157).

4. REFLEXIONES FINALES

A pesar de no haber especificado una metodologia de aplicacion especifica, en este articulo hemos
propuesto la hermenéutica como una actitud, una cuestién vital en forma de interpretaciéon de textos
pretéritos que no se reduce a simples preguntas sobre “el conocimiento”.

La presentamos como una aportacién modesta, es decir, como un elemento mas a afadir a aquellas
investigaciones, analisis criticos y didlogos ampliados [que] han de ser las herramientas e
instancias donde se discutan las certezas y resistencias epistemolégicas del modelo [educativo
actual]” (Galaz, Fuentealba, Cornejo y Padilla, 2014: p. 8), un modelo que va en busqueda de caminos y
propuestas educativas que acerquen al alumnado a unos disefios curriculares que, en realidad, cada vez
perciben como mas lejanos (Pallarés Piquer, 2014c). No ha habido otra pretensién mas que esta, en las
paginas que ahora concluyen, puesto que hemos puesto a la hermenéutica de Jiinger al servicio de la
pedagogia, esto es, de aquel campo que deviene valor para comprender el sentido de la ensefianza y la
formacion (Goémez y Saiz, 2017; Pallares Piquer y Traver, 2017). Hemos utilizado esta hermenéutica para
recuperar y desarrollar un saber que tiene multiples recorridos e historias, para proponer espacios
educativos de encuentro surcados por las miradas del pasado.

A partir de algunos fragmentos de obras de Emnst Jinger, se ha analizado una parte de su
hermenéutica como un estado en el que aquello que sus textos descubren sintoniza con el pensamiento
entendido como conjunto de reflexiones fenomenoldgicas sobre experiencias vitales basicas, por eso su
lectura abre la posibilidad de liberar a nuestro alumnado del siglo XXI hacia la posibilidad de ir en varias
direcciones; a ello se debe que, a priori, no haya restricciones metodolégicas que impidan trabajar sus

2 De hecho, algunas de sus novelas son totalmente imposibles de circunscribir a época histdrica alguna, como ocurre con Los
acantilados de mérmol (1990, aunque publicada en aleman en 1939), que se situa en un tiempo fuera de la historia, primigenio. Nos
narra una decadencia social que tiene lugar en un espacio mitico. Muchos criticos han visto en esta obra un avance de las tensiones y
los conflictos mundiales de la década posterior a su escritura, un adelanto de todo lo que sucedié en la década de los 40 del pasado
siglo XX.
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textos. Hemos visto que la (re)interpretacion de la hermenéutica de Jiinger es vélida para la accion
educativa de hoy, porque el aleman se compromete como pocos con la realidad del ser humano.

Esta circunstancia permite vincular entre si a los dos contextos, el de Jiinger y el de nuestro
alumnado, con la intencionalidad de buscar correspondencias similares. Y siempre con la intencién de no
proponer practicas educativas idealistas que capten lo expresado por los textos (el fundamento didactico)
antes de la distincion entre los hechos y antes del objetivo pedagdgico que el profesorado se haya
propuesto (Chiva, Pallarés Piquer y Gil, 2018).

De la misma manera que hizo Unamuno con algunos conceptos cuando los convirtié en componentes
constitutivo de la subjetividad, el proyecto de Ernst Jiinger, que abarca decenas de obras, fotaliza, pero
nunca disuelve al sujeto.

Su tarea de construcciéon de una posicién desde la cual juzgar al mundo resultd titanica, porque
Jiinger tenia claro que la memoria no siempre es un mecanismo efectivo para enmendar la historia, ya
que ésta, en vez de convertirse en un elemento que ilumine al pasado, se dedica a mecer y mezclar
aquello que hemos vivido. Por eso cree necesario plantear la creacion literaria como una herramienta a su
servicio: Jiinger pretendio que la escritura fuese el medio supremo a través del cual se pudiese hacer
fuerza para adquirir una nueva consciencia (y esto es fundamental, sobre todo cuando hablamos de que la
pedagogia ha estado buscando su brujula durante décadas). Leibniz, Condorcet, Comte ..., la lista de los
que intentaron adquirir una nueva consciencia es amplia; quizas sea el precio evidente de la investigacion
cientifica (el origen de la universalidad) el freno que (nos) impide coger consciencia, o tal vez se deba al
rechazo de ciertas élites hacia formas de reserva impuestas a causa de algunas coacciones ideoldgicas (0
incluso comerciales).

Pero esto daria pie a otro debate. Lo que aqui nos interesa es evidenciar que la propiedad de esa
consciencia, en forma de realidad educacional, de solucion tecnologica o de asimilacion social, es una
nocion a tener siempre en cuenta (Calderén, Maldonado y Vernon, 2017). Como dijo hace mas de cuatro
siglos el astronomo y matematico Johannes Kepler (jy la afirmacion contintia siendo valida!): en medio de
las mascaras de los conflictos sociales y religiosos, las leyes elipticas humanas no pertenecen a individuo
concreto alguno, ni a ninguna sociedad en particular.

Por eso la hermenéutica, aplicada al legado de Jiinger, es una propuesta pedagégica vélida para la
accion educativa de hoy, pues la utilidad de los textos del aleman radica en su pretension por analizar el
mundo tanto en funcién de ciertas subversiones como a partir de la sabiduria de los antiguos. Su
hermenéutica es una mediacion entre la tradicion, la modernidad y la posmodernidad, lo que hace posible
que sus textos pueden dialogar con el alumnado de hoy, porque todo lo que alli se ha escrito no
necesitamos que se convierta en un relato maestro que provoque génesis alguna en nuestro alumnado; su
vigencia es tal porque, para Jiinger, “pasado? y futuro son espejos y entre ellos brilla, inaprensible para
nuestros 0jos, el presente” (Jiinger, 1992: p. 59).

De esta manera, el recorrido del articulo ha sido posible porque, en Ernst Jinger, de las
textualizaciones que las Ciencias Sociales han convenido en denominar «literatura» depende la
comprensién de los hechos que hemos aceptado denominar como «historia»; a raiz de esto, la pedagogia
tiene la posibilidad de proponer practicas educativas en forma de ampliaciones de pensamiento que van
mas alla de /a informacion dada por la hermenéutica, puesto que, asi, tenemos la ventaja de que la accion
educativa aspira a inferir y propagar el pensamiento de nuestro alumnado y fomenta su capacidad de
pensar expansivamente. ;Qué mas podemos pedir?

% Para profundizar sobre la nocién de pasado, y mas concretamente sobre la distincién entre un pasado que solo (nos) permite su
recuerdo y otro en el que parece que recordamos mientras “vamos percibiendo”, se puede consultar el trabajo reciente de Hernandez
Séanchez (2018).
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